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EDITORIAL

a revista Tépicos en Educacién Ambiental

iniciaunanuevaépoca. Conlaincorporacién

dentro de la misma, del programa de la
Maestrfa en Educacion Ambiental de la Universidad
de Guadalajara, esta colaboracién, sin duda, amplia
los horizontes de consolidacién de esta publicacién
alinterior del gremio de los educadores ambientales,
en el contexto de pafses iberoamericanos. A esta
nueva conjuncién de esfuerzos, se unen también,
las propuestas recibidas por parte de la Universidad
de Sorocaba en Brasil y de la empresa Mundi-
Prensa Libros en Espafia, para que la revista Tépicos
en Educacién Arabiental se distribuya, tanto en la
peninsula Ibérica como en América del Sur.

Este namero inicia en su Seccién de FORO,
con el trabajo de Carola Astudillo, Alcira Rivarosa
y Ménica Astudillo, quienes desde Argentina nos
ofrecen el articulo “Comunidad de aprendizaje: un
proyecto colectivo para el abordaje de probleméticas
socioambientales en la escuela”. Donde expresan
la necesidad de abrir las puertas de la escuela a la
realidad de los actores que la constituyen, como
una manera de contribuir a la significatividad en
los aprendizajes que en ella se promueven. Toda
vez que la escuela no puede permanecer al margen
de esta realidad, si su objetivo es recuperar el
sentido de una educacién para la vida, el desarrollo
comunitario y el cambio social. Donde el sujeto

pueda reconocer el valor del conocimiento en su
propia existencia, y hallar en el &mbito escolar, un
espacio en donde desplegar sus propios cédigos
culturales y capitales simbélicos. En este trabajo,
se propone a la comunidad de aprendizaje, como
marco de referencia para desarrollar proyectos
colectivos, desde los cuales se aborden las
problemdticas socio-ambientales que afectan y
configuran el dmbito de vida propio de los actores.

Desde Brasil, Carlos Frederico Bernardo Loureiro
nos ofrece el trabajo “Emancipacién, complejidad
y método histérico dialéctico: repensar las
tendencias en educacién ambiental”. En el cual
revisa criticamente las tendencias funcionalistas
y organicistas de la educacién ambiental. Insertas
en el pragmatismo ambientalista, tienden a diluir
los aspectos politicos y culturales inherentes a la
complejidad ambiental y la educacién, al establecer
una unidad abstracta entre sociedad y naturaleza.
Esta reflexién, se desarrolla a la luz de un referente
tedrico inmerso en la tradicién pedagdgica
emancipatoria y transformadora. Perspectiva
relevante para un hacer educativo que enfatice
la participacion ciudadana, la resignificacién del
ambiente y la transformacion societaria. Principios
indisociables del proceso de recalificacién del ser
humano en la naturaleza.

Martha Viesca, desde el contexto mexicano




escribe el articulo titulado “Principales aportes de
una investigacién en educacién ambiental realizada
en el dmbito rural”. Investigaciéon que forma parte
de un proyecto de estudio mds amplio, a través del
cual se investigé el papel de la educacién ambiental
en el 4mbito rural, concretamente en una localidad
del estado de Michoacdn. Poblacién donde priva
una condicién de pobreza extrema y un acentuado
agotamiento de los recursos naturales. Expone un
panorama general, sobre algunas de las dificultades
que enfrentan las experiencias comunitarias que
buscan la promocién rural, asf como las reticencias
de la poblacién para participar en proyectos de esta
naturaleza. Concluye con algunas reflexiones en
torno a los aportes para la investigacion y la préctica
de la educacién ambiental en el dmbito rural.
Sonia Balvedi Zakrzevski y Michéle Sato
ediucadoras ambientales brasilefias, debaten sobre
“La reinvencién de la educacién ambiental en el
campo”. Parten de considerar, que hoy en dia, es
necesario volver a pensar y repensar algunos de
los fundamentos que acompafan a la educacién
ambiental. Porque, si bien es cierto que en Brasil
ha tenido un impulso notable en las dltimas
décadas, también es fundamental analizar a la luz
del contexto histérico vigente, las posibilidades
que ofrece para arribar a mejores condiciones de
vida social y natural. Para las autoras, en la region
de Rio Grande del Sur se ha dado un renacer y
valorizacién de la escuela del medio rural, la cual
comienza lentamente a asimilar un nuevo ideario

de valores ambientales. De ahi, que la intencion’

del trabajo, sea dar inicio a un debate que esperan
sea largo y que reciba maés atencién por parte de
quienes trabajan en el campo educativo. Y se
reconozca a este proceso de discusién, como un
proceso esencial en la construccién de cualquier
pensamiento que pueda contribuir con el desarrollo
humano inserto en los contextos ambientales.
Fabio Deboni da Silva y Marcos Sorrentino

también desde Brasil nos presentan su articulo
“Centros y equipamientos de educacién ambiental:
aproximaciones y diferenciaciones entre Brasil
y Espafia”. Donde llevan a cabo una breve
caracterizacién de los centros de educacién
ambiental (CEA) brasilefios, y de los equipamientos
de educacién ambiental (EEA) espafioles, seguida
de un anilisis comparativo entre ambas iniciativas
en cuanto a sus diversos aspectos generales y
problemas enfrentados. Discuten sobre el potencial
de Brasil, en el desarrollo de estos espacios
pedagégicos, sus peculiaridades, diversidad de
realidades y divergencias de concepciones en torno
a la educaciéon ambiental, en especial la situacién
brasilefia en este escenario.

Escrito desde Brasil, Andreia A. Marin, Haydeé
Torres de Oliveira y Vito Comar sefialan a través
de su artfculo “Percepcién ambiental, imaginario y
practicas educativas”, que la educacién ambiental
ha sido desarrollada a partir de estudios sobre
la percepcién ambiental, anclados en aspectos

conceptuales, y de précticas de concientizacién.

Dentro de un abordaje critico-reflexivo, abordan
los efectos de las acciones antrépicas sobre el
ambiente y proponen una reflexién en torno de
la complejidad del concepto de percepcién. Que
abriga al imaginario y la memoria, como fenémenos
profundamente relacionados con la construccién
de la relacién del ser humano con su ambiente. En
sus reflexiones manifiestan la necesidad de buscar
instrumentos que posibiliten, de facto, experiencias
deinteractividad con el medio; poblado deimdgenes
y simbologias.

Por tltimo, Judith Pifiero Bonilla desde Venezuela
nos ofrece el trabajo “Proyectos integrados a
partir de estudios ecolégicos de los anuros: una
estrategia pedagdgica”. En el que sostiene que la
crisis ambiental demanda estrategias pedagogicas
sélidas para enfrentar sus efectos. Y que en
este marco, la educacién ambiental, como una

dimensién dentro de la educacién formal, puede
ser abordada utilizando diferentes estrategias, una

de las cuales consiste en los proyectos integrados.

El objetivo de este trabajo, es proponer actividades
para desarrollar proyectos integrados utilizando a
los anuros como herramienta pedagdgica, dentro
de la educacién ambiental. Esas actividades, fueron
disefiadas para que las desarrollaran estudiantes
que cursan niveles superiores de educacién
secundaria, quienes han recibido conocimientos
elementales aportados por las materias bésicas del
4rea de las ciencias naturales.

En la Seccién de DOCUMENTOS se presenta
la Declaracién de Aguascalientes, México, en la cual
se manifiesta la posicién de la Academia Nacional
de Educacién Ambiental ante el Decenio de las
Naciones Unidas de la Educacién para el Desarrollo
Sustentable (2005-2014).

Con el fin de extender las posibilidades de
documentacion para todos nuestros lectores. La
Seccién MISCELANEA, ofrece diversas resefias
de recursos bibliogrificos, los cuales abordan
el tema de la educacién ambiental a partir de
diferentes planos de andlisis y desde diversas
posturas tedricas y metodolégicas.

En la parte final se ha incorporado el indice
temdtico del numero 14 de la revista Tépicos en
Educacién Ambiental, con la intencién de que
ustedes conozcan el contenido general del siguiente
ejemplar y, al mismo tiempo, se convierta en un
motivo de provocacion para estimular el envio
de articulos, comentarios y criticas para seguir
construyendo juntos este proyecto editorial.

Los Editores
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COMUNIDAD DE APRENDIZAJE: UN PROYECTO
COLECTIVO PARA EL ABORDAJE DE PROBLEMATICAS
SOCIOAMBIENTALES EN LA ESCUELA!

CaRoLA AsTuDILLO?, ALcIRA Rivarosa3, MoNica AsTupiLLo?

The learning communities at educational institutions (schools) offer some interesting point and the possibility to
develop educational projects related to the socio-environmental problems inherent in each society and cultural
context. Nowadays the deep crisis of identity and educational meaning for the young students at high school
(Argentina) gives us the possibility to building new answers to the real learner's needs, promoting the construction
of cultural projects that allow the growth of sustentability in the community. In this paper we will develop the
main and most important topics of this approach and we will present a detailed analysis of an educational
research project, that regained its principles contributing in this way to a deeper understanding of the possibilities,
limitation and the potentiality that some educational projects may offer to some students that grow in social
border-crossing conditions. The curricular proposal generate a new knolewdge worth, empower thinking and a new
direction at their life drawing projects.

sus procesos y précticas. Una manera de contribuir
a la significatividad de los aprendizajes que en
ella se promueven, es a través de la apertura de
la escuela a la realidad de los actores. Abrir estas
puertas, constituye el nicleo de un consenso
generalizado acerca de sus necesidades. Combatir

Presentacion

n la actualidad, la Escuela Media argentina
est4 siendo fuertemente cuestionada en su
funcién educativa. Al caracterizarse como
instancia formal, por un vaciamiento de sentido en

'Este articulo se deriva del Trabajo Final de Licenciatura en Psicopedagogia “Comunidad de Aprendizaje: desafios a la intervencion psicopedagégica” elaborado
por Carola Astudillo, Verénica Lisa y Florencia Rodés. 2003. Universidad Nacional de Ric Cuarto. Cérdoba. Argentina.

2licenciada en Psicopedagogfa. Miembro del Programa del PIIAC (FCEFQyNat) Area de Educacién en Ciencias. Universidad Nacional de Rio Cuarto (Ruta
Macional 36 km. 601). Cérdoba. Argentina. Alumna de la carrera Especializacién en Investigacion Educativa. Universidad Nacional de Comahue y Escuela Marina
Vilte de Ctera. Argentina, Correo electrénico: <caro_astudillo@hotmail.coms.

3profesora de Biologia y Master en Epistemologfa e Investigacién Cientifica. Programa del PIIAC (FCEFQyNat) Area de Educacién en Ciencias.
Jefe de Trabajos Pricticos Semi-exclusivo, Catedra: Epistemologia y Diddctica de las Ciencias Naturales Facultad de Ciencias Exactas,
Fisico Quimicas y Naturales. Universidad Nacional de Rio Cuarto. Cérdoba, Argentina. Correo electrénico: <arivarosa@exa.unrc.edu.ar>,
<arivarosa@yahoo.com.ar>.

4profesora en Psicopedagogfa, Especialista en Educacién Universitaria. Jefe de Trabajos Practicos Semi-Exclusivo. Cdtedras: Diddctica | y
Pedagogia Universitaria Facultad de Ciencias Humanas. Programa del PIIAC (FCEFQyNat) Area de Educacién en Ciencias. Universidad Nacional

de Rio Cuarto. Cérdoba. Argentina. Correo electrénico: <mastudilo@yahoo.com.ar>, <mastudillo@hum.unrc.edu.ar>.

este vaciamiento, reclama el reconocimiento de
los alumnos como actores sociales que forman
parte de un contexto socio-ambiental determinado,
atravesado por una realidad especifica que posee
sus propias potencialidades, necesidades vy
problemiticas (Torres, 2001; Tréllez Solis y Wilches
Chaux, 1998; Filmus, 2001; Flecha y Puigvert, 2002,
Sirvent, 1999; Freire, 198g). La escuela no puede
permanecer al margen de |a realidad, si su objetivo
es recuperar el sentido de una educacién para la
vida. Produccién de sentido, que contribuya a la
promocién de aprendizajes significativos entre sus
alumnos, de modo que éstos puedan reconocer el
valor del conocimiento en su vida cotidiana y, hallar
en el 4mbito escolar un espacio en donde puedan
reconocerse y desplegar sus propios cédigos
culturales y capitales simbélicos.

La red conceptual asociada a la nocién
de comunidad de aprendizaje, proporciona
importantes lineamientos para desarrollar en la
escuela proyectos colectivos, desde el cual abordar
problematicas socio-ambientales, que afectan y
configuran el dmbito de vida propio de los actores
que la conforman.

La escuela y sus muros
Los altos indices en la desercién y de alumnos
repitentes en la estadistica educativa de Argentina,
constituyen una alerta que revela la profunda crisis
del fracaso escolar. En este sentido, tampoco puede
ignorarse el cuestionamiento permanente que la
sociedad realiza acerca de la funcién educativa®. La
escuela hoy, pareceria caracterizarse por una pérdida
de significatividad de los procesos y précticas que en

Comunidad de aprendizaje: un proyecto colectivo...

ella se generan vy, el consecuente engrosamiento de
los muros que la separan del contexto concreto en
el que viven los actores sociales que la configuran
(Tenti Fanfani; 1993).

La propuestaeducativadelaescuelaes,enmuchos
casos, significativamente uniforme y homogénea.
Ignorante del contexto de vida del alumno, quien
debe orientarse a veces en un ambiente escolar en
el que prevalece una estructura de significacién
diferente. De este modo, se establece una gran
distancia, entre el sujeto como miembro de una
familia, la cual forma parte de un colectivo social
determinado y, entre el sujeto como alumno, como
sujeto del aprendizaje escolar (Coll, 2001; Torres,
2001; Tréllez Solis y Wilches Chaux, 1998; Flecha y
Puigvert, 2002).

Esta falta de correspondencia, entre el contexto
escolarizado y el contexto de vida del alumno,
permite comprender la ruptura que se produce en el
conocimiento cotidiano; mismo que es construido
en diferentes dmbitos de la vida del sujeto y
significado desde sus vivencias y necesidades vy,
entre el conocimiento escolar; empleado sélo en
contextos académicos, y organizado bajo un légica
disciplinar cientificista, que desconoce la naturaleza
propia de las finalidades educativas (Zabala Vidiella,
1999; Tenti Fanfani, 1993; Fourez, 1994; Pozo, 1996;
Furié, Vilvhes, Guisasola y Romo, 2001).

Esta escisién, da lugar a una brecha cada vez
més profunda entre los modos de comprender la
realidad y, las estrategias de accién para abordarla.
El conocimiento en nuestras escuelas, se convierte
asf en un conocimiento ritualizado, inerte y fragil.
Cuyo abordaje conduce a no saber para qué se

5Uno de cada tres nifios argentinos nace en un hogar con necesidades bésicas insatisfechas, abandonando la educacion obligatoria uno de cada dos adolescentes
de familias pobres (Puiggrés, 1999); 57% de los jévenes argentinos no ingresa o abandona rdpidamente la escuela media (Instituto Nacional De Estadistica y
Censos de la Republica Argentina, 2002-2003); el indice de repitencia es de 8% a nivel nacional, siendo similar en el caso de la provincia de Cérdoba (8 y 9%)

(Ministerio de Educacién, 1997-1998); en Rfo Cuarto existe un 40% de fracaso escolar en el Nivel Medio (Inspeccién de Ensefianza Media, 2002).




Carola Astudillo, Alcira Rivarosa, Mdnica Astudillo

estd conociendo, a no entender lo que se estd
aprendiendoy, aaferrarse a estereotipos de prdcticas
educativas siin contexto y significado (Perkins, 1992;
Brown y Duguid, 1989, en Rivarosa, 2004).

Intentar modificar esta realidad, critica y
controvertida, suponelaasunciéndenuevosdesafios
por parte de la escuela, quien debe constituirse
en el centro de la transformacién educativa. En
tanto sigue siendo un espacio fundamental para la
promocién de la formacién ciudadana, el acceso a
la cultura y la construccién de identidades (Sirvent,
1966; 1999; Cardelli y Duhalde, 2004; Tenti Fanfani,

1993; Filmus, 1994).

Comunidad de Aprendizaje:
Hacia una escuela situada y abierta

al contexto socio-ambiental
Los principios asociados al concepto de comunidad
de aprendizaje (CA), ofrece nuevas perspectivas y
Iineas de accién innovadoras, que pueden contribuir
a definir orientaciones. Y permitan comenzar,
a obtener partido de fracturas y madrgenes de
construccién que han de conquistar las escuelas
en sus correspondientes coordenadas histéricas,
sociales e ideolégicas. A fin de construir un discurso
y una préctica, que desde lo ambiental atienda a
las necesidades y emergencias sociales (Escudero
Mufioz, 2002; Rivarosa, 2004).

Considerando el aporte de diferentes autores, se
puede definir a las CA, como propuestas de politica
educativa; mediante la integraciéon de instancias
formales, no formales e informales; |a articulacion
de niveles locales y globales y la integracién de
estrategias a nivel microy macro. Estas propuestas
intentan generar acciones transformadoras, a
fin de avanzar hacia una educacién igualitaria,

emancipatoria y significativa. Concebida como
necesidad y responsabilidad de todos los actores
de un 4mbito social determinado. Para ello,
canaliza sus esfuerzos en un proyecto concreto de
aprendizaje, a través de un proceso colaborativo y
reflexivo de investigacion accién (Coll, 2001; Torres,
2001; Flecha y Puigvert, 2002, Orellana, 2001).

Se trata en realidad, de un concepto en vias
de construccién, en el que convergen diversos
significados y aportes de diferentes marcos tedricos.
Asentados en teorfas sociolégicas y educativas de
corte critico®, asi como en diversos planteamientos
de movimientos de educacién alternativos, entre
los cuales, la educacién ambiental adquiere una
singular importancia.

La corriente contempordnea, socialmente critica
en que se inspira la CA, apuesta a la construccién
de un conocimiento socialmente significativo
y socioculturalmente pertinente. Que integre
los enfoques experiencial, holistico, sistémico,
interdisciplinario y cooperativo (Orellana; 2c01).

El concepto de CA, contribuye a la perspectiva de
una escuela, centrada en la reflexién y el tratamiento
de los problemas ambientales y sociales de
nuestro mundo. Es decir, de problemas abiertos,
significativos, en los cuales se entrecruzan el
conocimiento cotidiano, el cientifico, los conflictos
personales y los sociales. El abordaje de estos
problemas, contribuye a adelgazar el muro social
y natural, que separa a la escuela de su realidad
circundante, al entender el proceso de desarrollo,
como una experiencia de mutuo aprendizaje y
ensefianza (Tréllez Solfs y Wilches Chaux; 1998).

El objetivo es entonces, reorientar algunas précticas
educativas habituales. De modo que incorporen
problematicas socioambientales y, se constituyan en

Blas aportaciones de Freire (1985, 1994), Giroux (1997), Castells (1997-1998) y Habermas (1987-1989), asi como la teorfa del aprendizaje dialégico, elaborada

por el CREA (Equipo del Centro de Investigacién Social y Educativa de la Universidad de Barcelona), estdn fundamentalmente en la base de este proyecto.
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experiencias de aprendizaje situadas y con sentido
para cada grupo social. Al construir un nuevo enfoque
pedagégico, que de cuenta de una red de interaccién
entre culturas, experiencias, conocimientos y
metodologias (Rivarosa et al; 2002).

¢Cudles son los planteamientos claves que orientan

la propuesta de la comunidad de aprendizaje?
A partir del andlisis de los fundamentos teéricos
de la propuesta de CA, la lectura de los trabajos de
diferentes autores que han abordado el concepto
y la reflexion en torno a diferentes experiencias
educativas basadas en él. Se han delineando un
conjunto de principios eje, que dialécticamente van
configurando este proyecto en un tejido de ideas,
lineamientos, conceptos y desafios educativos.

Los principios que consideramos centrales, en
el intento de reconstruir la esencia de la propuesta
son los siguientes:

o Construir espacios criticos frente al pensamiento
unico y la desnaturalizacidn de la realidad.

El desafio que se plantea aqui a las escuelas,
requiere de un compromiso con el conocimiento.
Ademds de su comprensién y uso activo, a partir
de un marco pedagédgico que favorezca en los
alumnos un verdadero alfabetismo de la reflexién.
Se trata de construir modos alternativos de acceder
al mundo y, cuestionar el conocimiento desde una
perspectiva  epistemoldgica, histérica, cultural,
tecnolégica y ecoldgico-holistica, Que desarrolle un
conocimiento escolar complejo y, se constituya en
una herramienta para comprender y dar respuesta
a una realidad global y compleja (Rivarosa, 2004;
Zabala Vidiella, 1999). La escuela deber entonces,
reconocer la importancia de la amplitud de miras,
la complejidad del pensamiento, la flexibilidad
en la expresién o la disponibilidad de recursos
argumentativos, producto de wuna
diversificada (Etcheverry; 2000).

educacion

Comunidad de aprendizaje: un proyecto colectivo...

e Generar un nuevo contrato social por la
educacidn.
El sistema escolar, por si solo, no puede
dar respuesta a la amplitud y diversidad de
aprendizajes necesarios para el desarrollo pleno
de nifios, jévenes y adultos, como personas y
como ciudadanos en cada contexto y momento
especifico. El cumplimiento de esta tarea,
requiere incluir a la sociedad en su conjunto,
asf como la definicién y el establecimiento de
responsabilidades y compromisos de mdiltiples
instancias; agentes educativos y modalidades
que operan en el contexto social. Este desaffo,
supone sostener un concepto de educacion
que trascienda los muros de la escuela, al
abarcar diferentes @mbitos de aprendizaje y
contribuyendo a superar, de este modo, un
fenémeno preocupante en el panorama educativo
actual: la creciente desresponsabilizacién social
y comunitaria, frente a los temas y cuestiones
educativas, en la cual se incluye la identificacién
de la educacion con sélo una de sus partes; la
educacion escolar (Coll, 2001; Torres, 2001).

o Construir  colectivamente  nuevas  respuestas

a las necesidades reales de aprendizaje de la

comunidad.

Hablar de necesidades educativas,

referencia tanto a las herramientas

hace
esenciales
para el aprendizaje, como a los contenidos
bésicos del mismo. Que les permita a los
seres humanos sobrevivir y desarrollar todas
sus capacidades; vivir y trabajar con dignidad,
participar plenamente en el desarrollo, mejorar
la calidad de sus vidas, tomar decisiones
informadas y continuar aprendiendo (Torres;
. 1999). La construccién de respuestas a estas
necesidades, reclama un debate y una decision
respecto a los por qué, para qué y cémo
disefar estrategias y escenarios de intervencién
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educativa; que promuevan aprendizajes con
significacion social; que atienda a los principios
de desarrollo personal y a la adquisicién de
un pensamiento que de cuenta de verdaderos
procesos de transformacion cultural y mejora de
|la calidad de vida humana (Pozo, 1998; Duschsl y
Gitomer, 1991; De Longhi y Ferreyra, 2002).

Promover la construccion de un proyecto educativo
y cultural propio de cada colectivo social.

Este principio se relaciona con la necesidad de
vincular expresamente, procesos educativos y
procesos sociales (escuela y vida, cultura escolar
y cultura social, curriculo escolar y realidad social,
etc.). Para ello es necesario elaborar proyectos
especificos, ajustados a los recursos, necesidades
y realidades particulares de cada contexto. Se trata
entonces, de recuperar los valores culturales de las
comunidades, la creatividad potencial y su propia
capacidad innovadora, bajo la premisa de que,
s8lo sobre la base de esta multiple diversidad serd
posible hablar de identidad (Tréllez Solis y Wilches
Chaux; 1998).
Contribuir al desarrollo ~ sostenible de la
comunidad.

Es promover el desarrollo familiary comunitario,
la formacién y el bienestar de la poblacién,
al desplegar su potencial como educadores
y agentes activos de su propia educacién.
Desde esta perspectiva, se asume una visién
de educacién que apunta hacia el desarrollo
sostenible. Entendido como aquel desarrollo,
que permite satisfacer las necesidades del
presente sin comprometer la capacidad de las
futuras generaciones para satisfacer las propias
(Tréllez Solis y Wilches Chaux; 1998).

La escuela como comunidad de
aprendizaje: ¢una opcién posible?

La lectura interpretativa de experiencias educativas
situadas, nos permite conocer e interpretar procesos,
resultados y obstaculos, que puedan contribuir a
entender con mas profundidad, las posibilidades,
limitaciones y potencialidades de la propuesta de
la CA centrada en una perspectiva socioambiental
de la educacién. A continuacién se presenta, un
proyecto educativo que ha logrado recuperar en
gran medida, los planteamientos centrales de
este enfoque v, el cual continua enriqueciendo el
andlisis de la experiencia con testimonios de sus
protagonistas’.

Dimensiones Caracteristicas

Tipo de Hogar Escuela Granja

establecimiento La propuesta educativa funciona
como extensién rural de un centro
educativo de la ciudad de Rio Cuarto.
Cérdoba, Argentina.

Antigliedad de la institucion:

Comunidad de aprendizaje: un proyecto colectivo...

e ;Como el proyecto intenta responder a los retos

vida en pareja, trabajo, etc).La experiencia s
del nuevo contexto? i : ! periencia =

define como
Esta experiencia recupera uno de los principios
centrales de la CA, e intenta revalorizar vy
fortalecer espacios, realidades e idiosincrasias
particulares, desde una perspectiva de
integracion y  transformacion  social. En
consonancia con la tendencia actual de la
generacién de movimientos sociales, desde el
nivel local, se intenta incidir sobre procesos
globales, procurando conservar su diversidad,
riqueza y particularidad de cada escenario
sociocultural (Torres, 2001).

Asf, sensible a la realidad de los jévenes
involucradosenelproyecto.lainstituciénintenta
promover cambios en el contexto inmediato,
para responder a necesidades especi i

clericar: e cests FarEts cap::{:j':;zz' ; ° if(_‘u:;!e;;z: las finalidades educativas que asume
recursos. Con el objetivo de generar procesos Lap e); eri-encia analizada ha |

de transformacion del sistema social, bajo una arte pasumir S a' : ograd‘O' &
pe;rspectiva de la integracion y la igualdad. Se sposte,nidas deszzml(; g:zg:,laesstl\asdeﬁnlzhd;:e:
observa aqui, ademds, el reconocimie inici i i

necesidad de diversificar la oferta educ:tti:a?elz m;::tliarrdealci;ones Ferl.dlentzs : a|C3nZﬂf‘ﬂSf a
respuesta a las necesidades y requerimientos de Es una res COHD(;TéeZtOd e| " “a .
una realidad concreta, lo cual supone identificar Eoritints go|||’]-Sa o E Z ; SOCIe'dad' o
verdaderas situaciones conflictivas en el entorno se : ro O(nO )2001;1).' " ;mde . '_”St'tuc'é”
natural y social (Rivarosa, 2004). En este caso, coopperef:l een Ic:n:e:lslirbilirzeaceitsﬁn S)?Czle:rat?al;s

la problemdtica ce i
ntral se vincula con una ;
L o comunitario. Al promover la participacién de
significativa vulnerabilidad; social, psicolégica, la comunidad barrial. la famillioa as'P omo d
i , asf ¢ e

cultural y econémica. Fu i
. Fuertemente ligada a las reTr
I . otras instituciones escolares y actores sociales
caracteristicas naturales y sociales del medio en diversos, con el objetivo de in)\(/olucr I |
: arlos en los

“...un proyecto innovador que opera como utopfa,
busca su identidad y sus propias definiciones,
a partir de ir construyendo una estrategia de
insercién dentro de un contexto préximo en un
tiempo social y con un principio de autogestién
democritica. Esta estrategia se materializa a partir
de las actitudes y relaciones humanas que, con la
palabra y la accién coherente, se comprometen
a generar instancias de formacién y reinsercién
social, para aquellos jévenes que estén viviendo
situaciones de vulnerabilidad social, psicolégica,
cultural y econdmica.” (Sistematizacién de la
experiencia elaborada por el equipo directivo y
docente de la institucién).

10 afos

Ubicacién Zona rural perteneciente al radio

geogréfica de una localidad muy préxima a la
ciudad de Rio Cuarto.

Poblacién Jévenes provenientes de barrios

que asiste periféricos de la ciudad, que
pertenecen a sectores sociales
afectados por la pobreza, la
desocupacién y la marginalidad.
Cantidad de jovenes que asisten: 40

Objetivo Generar instancias de formacién

y reinsercién social para aquellos

jovenes que estén  viviendo

situaciones de vulnerabilidad social,

psicolégica, cultural y econdmica.

TapLa 1. DESCRIPCION GENERAL DE LAS EXPERIENCIAS
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que viven los jévenes. Al configurar un conjunto
de problemdticas  socioambientales, que
atraviesan las diferentes circunstancias de sus
vidas cotidianas (comunicacién, alimentacion,

procesos educativos.

Respecto a la construccion de un proyecto
educativo y cultural, en el que los involucrados
se perciban como verdaderos protagonistas

7 -
El andlisis de este proyecto, j ienci
proyecto, junto con el de otras experiencias educativas, es producto de un conjunto de tareas de investigacién y formacién desempenadas
por las autoras de este i i jo Fi
articulo y ha sido desarrollado en profundidad en el Trabajo Final de Licenciatura “Comunidad de Aprendizaje: desafios a la intervencién

Psicopedagégica” (Astudillo, Rodés y Lisa, 2003).
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(Tréllez Solis y Wilches Chaux; 1998), se
observa que, el surgimiento del proyecto de
formacién estad estrechamente vinculado a
las caracteristicas singulares de una realidad
especifica, interpretada desde el modo de pensar
y de la cultura propia de los sujetos. Fueron estas
caracteristicas las que marcaron la definicion
de los ejes que atraviesan la propuesta. Y la
definicién en la que han participado los mismos
j6venes desde sus problemdticas especificas,
sus inquietudes y su idiosincrasia particular.
Ademds, la experiencia se fundamenta en el
ideal de trabajar desde la educacién por una
sociedad con mayor justicia e igualdad. Y asume
la responsabilidad social y comunitaria de la
escuela, en la construccién del conocimiento y
la formacién, en torno a los valores y el accionar
en la vida democrdtica (Yus, 1996; Zabala
Vidiella, 1999; Delors, 1996, Rivarosa, 2004), a
partir de la generacion de una serie de cambios
en los modos de pensar y actuar de los sujetos.
“E| inicio de la primera etapa, se caracterizé por
mucho idealismo, inconsciencia e inocencia.
Propia de la etapa que uno estaba viviendo; fin
de la carrera, primeros pasos en el laburo, ideales
que uno, de alguna manera, mantiene y que van
cambiando, uno los va adaptando, es parte del
crecimiento, sin traicionarlos... y en el fondo es
gastar la vida por un mundo diferente, desde lo
cotidiano que uno hace, eso es lo que motivé a
hacer y después del tiempo, la trayectoria, lo fue
moldeando.” (Directivo de IA)

“Como sociedad debemos exigirmos repensar
estructuras organizacionales y politicas que nos
lleven a refundar un nuevo pals, y empezar a
hacernos cargo de los efectos que el sistema
produjo en las franjas mas desposefdas de la
poblacién. Vale subvertir la légica: Lo que es
bueno para nuestro pais pobre, es bueno para
Argentina” (C).

sCémo se concibe el conocimiento en el disefio

curricular?

La experiencia ha logrado en parte, recuperar un
principio sostenido por la CA, el cual reclama

el planteamiento de un saber escolar complejo.

Que se constituya en un medio para dar
respuesta a los multiples cuestionamientos que
|a realidad plantea a los alumnos. A partir de un
profundo anlisis de la problemitica social del
entorno, con el objetivo de construir puentes
entre conocimiento escolar y cotidiano (Zabala
Vidiella, 1999; Yus, 1996).

En este caso particular, los contenidos se
definen en funcién de problemas o necesidades
vinculadas a la vida cotidiana de los jovenes,
al incorporar y revalorizar experiencias y
saberes construidos en dmbitos no escolares.
De este modo, se intenta incorporar a la
actividad productiva, conocimientos précticos
adquiridos en instancias de la vida cotidiana,
al tiempo que se recurre a diferentes fuentes y
agentes educativos. Esto es posible gracias al
protagonismo que asumen los jévenes en la
seleccién y tratamiento del contenido.

“__ nos hemos puesto unos ejes muy fuertes de
integracién de contenidos y de actividades en
funcién de problemas o necesidades de los chicos
en relacién al trabajo. Es decir, al trabajo o a los
contenidos de la vida cotidiana; hacer la comida,
comer, cuidar la salud, vivir en familia, y todas
aquellas actividades o problemdticas del quehacer
cotidiane. Y fuertemente del quehac'er de la granja.
Estas actividades tienen que entrar dentro de la
escuela, no solamente que salgan de la escuela,
sino que también tienen que entrar y salir con
un nuevo significado; contenidos conceptuales,
actitudinales y procedimentales” (Docente de 1A).
“Conocimiento es todo lo que hacemos en lo
cotidiano, y se labora muchisimo eso. Que
hay diferentes tipos de saberes, ninguno més
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importante que otro, sélo son distintos y se
valoran mucho lo que es el saber popular, los
saberes précticos..." (Directivo de IA).

Con estas finalidades, la organizacién curricular
adquiere una estructura flexible en torno a ejes
transversales de contenidos (Zabala Vidiella; 1999).

Mismos que intentan articular

disciplinares

diversos; adecuar la

conocimientos
propuesta

educativa a la realidad de los sujetos, y articular
diferentes niveles de complejidad conceptual desde
los criterios de pertinencia y relevancia social
del saber. De este modo, se recupera uno de los
principios centrales de la educacién ambiental: el
abordaje integrador y holistico de las problematicas

identificadas. La
interdisciplinar,

tendencia a un
ofrece instancias de

enfoque
andlisis

sobre conceptos de distintas ciencias y contribuye
a superar modalidades rigidas, superficiales y
descontextualizadas en el tratamiento del saber,
aun tan vigentes en nuestras escuelas (Tenti Fanfani,

1993, Rivarosa, 20o4; Pozo, 1996; Sirvent, 1966).

' ..y la otra cosa interesante es que vamos
construyendo el dibujo curricular mientras
lo vamos implementando. Es decir, vamos
dibujando los contenidos a medida que pasa el
afio debido a los imprevistos de la situacién de
la granja. Hay actividades de la granja, que van
moldeando el perfil de la escuela. Por ejemplo, el
afio pasado pasamos de tener 10 o 15 animales
a tener 500. Lo cual invita, a que dentro de cada
materia se redisefie el contenido para abordar
todo esto de una manera diferente e integral...
[.-] uno se plantea que hay que dar un giro, se da
cuenta y dice, no puedo entrar por ac4, entonces
tengo que hacerlo por otro lado. Tengo que buscar
otra bibliografia, otro material, tengo que buscar
otra actividad. Te obliga a entrar de otra manera,
sientes que no puedes caer en la rutina, eso es
casi imposible, a esto me refiero con escuela
diferente” (Docente).

Comunidad de aprendizaje: un proyecto colectivo...

cOué  tipo de
construyen?

En este proyecto, las estrategias pedagégicas
se construyen, a partir de la idea de que todos
los actores involucrados en el proyecto forman
una “comunidad que se educa a sl misma” y se
caracterizan, principalmente; por la valorizacién
delaprendizajevivencial endiferentes escenarios
de la vida cotidiana; el reconocimiento de los
alumnos como educadores que poseen un saber
que es valorado y que se incluye en la propuesta
educativa; la importancia de la contencién
afectiva y el desarrollo de la autoestima en los
procesos de aprendizaje; la problematizacién de
la realidad social de los jévenes y la integracién
significativa entre educacién y trabajo (Zabala
Vidiella, 1999, Tenti Fanfani, 1993, Filmus, 2001;
Etcheverry, 2000; Pozo, 1999; Torres, zoo1; Freire,
1985).

... el tema de las actitudes mds soberbias de
yo sé lo que tengo que darles y se los voy a dar,
casi como que no existe, porque en algunos

estrategias  pedagégicas  se

momentos ellos se transforman en los que nos
educan a nosotros en un montén de cosas como
si nos estuvieran dando cdtedra en un montén de
aspectos” (Docente de IA),

. creo que la otra cosa interesante es que
tratamos de que muchas de nuestras clases no
estén adentro de la escuela, que estén afuera, todo
el afuera que se pueda... hacemos laboratorio
de quimica en la cocina, hacemos laboratorios
experimentales en la granja manejando productos
quirnicos. Trabajando con la huerta, tratamos
que la parte artistica sea lo més vivencial posible,
desde lo que ellos pueden hacer con lo artistico
en la granja, en sus casas, en el lugar donde van a
bailar, donde conviven" (Docente de IA).

Se ofrecen asf actividades que cuentan con el
interés y motivacion de los alumnos y abordan
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problemas propios. Tornando mds significativa
la lectura dialéctica entre lo global y lo local, el
pasadoy el futuro, la calidad de vida y el entorno
social. Esto permite a los alumnos, mayor
participacién en la comprensién y bisqueda
de alternativas posibles y en el acercamiento
de la realidad socio-ambiental al contexto de
argumentacion escolar (Rivarosa; 2004)-
Consideramos que a través del desarrollo deese
tipo de estrategias y tratamiento curricular, se
recupera unanocion deaprendizaje constructivo.
Pero también transformador de la escuela y
su entorno, basado en la creacion de sentido
y el didlogo igualitario, como contrapartida
de la imposicién de un saber culturalmente
hegemdnico por parte de expertos infalibles
(Freire, 198s; Flecha, 1997; Flecha y Puigvert,
2002; Imbernén, 1598; Elboj, Puigdellivol y Valls,
2002; Orellana, 200). Al mismo tiempo se
incorporan los intereses, prioridades, estilos de
viday visiones del mundo propias de cada grupo
social. Al promover asi un didlogo enriquecedor
entre cultura escolar y cultura social, otro de los
principios centrales de la propuesta de la CA.
Ademds, la propuesta pedagdgica, presenta
un especial énfasis en la promocion de la
continuidad de la formacién y los aprendizajes
de los alumnos, a través del trabajo en la
adquisicién de estrategias que les permitan
desarrollar la aptitud de aprender a aprender
(Etcheverry, 2000; Zabala Vidiella, 1999). En
este caso la meta de aprendizaje permanente,
se centra en la formacién productivo-laboral.
Concebida como herramientaparael aprendizaje
del manejo sustentable de proyectos, lo que
no quiere decir que se trate de un objetivo
excluyente, ya que se integran propésitos de
aprendizaje continuo, referidos a diferentes
dmbitos de la vida de los sujetos.

£Cémo se estructura la organizacién institucional?
;Oué vinculos se tejen con la comunidad?

La estructura organizacional, se caracteriza
principalmente, por ser horizontal y democrética.
la estrategia comunicacional se fundamenta
en el didlogo, la interaccién y el consenso. La
asignacion de roles va rotando en funcién de las
exigencias de las actividades y de las necesidades
de los jovenes. Las caracteristicas de esta
estructura, responden al objetivo de favorecer
en los miembros, el desarrollo de una actitud
auténoma, comprometida y participativa, que
contribuya a consolidar el sentido de pertenencia
y de inclusién responsable, asf como de superar
estructuras jerdrquicas, burocréticas y verticales
(Coll, 2001).

“Los martes hay una reunién de seis a ocho, en
donde los educadores, los chicos... se retinen todos.
Manuel, el ingeniero agrénomo... y planteamos
los problemas que hay. Los tratamos entre todos
y después al mediodfa los tiramos en la mesa, se
los planteamos al grupo, a ver qué les parece, pero
decidimos entre todos... hay amonestaciones pero
lo decide el grupo ... como en el caso de que un
muchacho le pegé a otro jugando al fiitbol, el grupo
decide qué se hace con ese chico” (Alumno de IA).

Ademas, se ha iniciado un proceso que
tiene como finalidad, el establecimiento y la
consolidacién de vinculos con diversos actores

e instancias educativas de la comunidad.

Reconociendo asi que lo educativo trasciende lo
meramente escolar, € identifica diversos dmbitos
de aprendizaje y proyecta en ellos actividades
educativas diversas. De este modo, se responde
a uno de los principios centrales del proyecto
de CA: el de abrir las puertas de las escuelas a
preocupaciones, necesidades y potencialidades
de la comunidad, a fin de avanzar en la definicion
de un proyecto educacional colectivo (Coll, 2001;
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Torres, 2001; Tréllez Solis y Wilches Chaux, 1998;
Flecha y Puigvert, 2002, Orellana, 2001).

En esta institucién, a partir del reconocimiento
de otros actores e instituciones, que comparten
el compromiso con

preocupaba que los chicos acd trabajan todo
el tiempo; cultivan, cuidan sus plantas, las
quieren, tienen buenas ideas, proponen cosas
para mejorar y después van a sus casas y no
tienen ni una planta de lechuga, no tienen ni
una planta de maiz, ves la tierra lisa, la barren

ni una plantita, ni una maceta. Si estamos

sectores marginados
y excluidos, se promueven actividades de
intercambio y participacién en lineas de trabajo
conjuntas; integracion de espacios nacionales y
locales, vinculos de formacion y capacitacién
constantes.

trabajando con la tierra...por eso te digo que e
una cultura diferente...entonces nos planteamos
com imi
“Se hizo el relevamiento, y después se hizo el descz::;firei:: traSIadI?rlos ConoF'm'e"tos' "
e fzo & , que ellos van teniendo ac4 a la
gnostico. Los resultados, la mayorfa positivos.
Porque se logré lo que querfamos hacer. Se llevé
eso a la gente para que conozcan el resultado y
para que vean lo que hicimos, para que no digan:
hicieron esto y no vienen mds ... y bueno de ahf
se fue viendo que muchos chicos querian hacer
distintos proyectos,... parecido a lo que hacilamos
acd ... salieron proyectos, el de hacer una huerta,
ahi en el colegio del Aberdi... que hacen los chicos
de la escuela y la gente del barrio, los padres,
todos ...

vida del barrio, no imponerlo, sino de a poquito,
ir haciéndolo” (Docente de |A).

o Procesos y rupturas®

Estamos ante una institucién, que ha nacido
ya con el ideal de constituirse en una escuela
diferente. Sensible desde el inicio a probleméticas
concretas, comprometida con una serie de metas
y prioridades. A lo largo de su historia, se ha ido
consolidande como proyecto educativo, y ha
ido también asumiendo caracteristicas que la
diferencian de otras instituciones, que se acercan
mds a modelos tradicionales o cldsicos de
funcionamiento escolar.

salié la copa de leche, apoyo escolar,
deporte, los conejos, salieron muchos proyectos
que vamos a ver si este afio los ponemos en
actividad... hay que ver cémo conseguir las cosas
y avisarle a la gente que nos juntamos tal dfa ...

. Es en estas c fsti
A aracterfsticas, en las que hemos

logrado advertir similitudes o puntos en comutn
con la propuesta de CA. Por ello creemos que en
muchos aspectos, ha logrado superar momentos
de sensibilizacion, de proyeccion de ideales y
establecimiento de prioridades de accién, y ha
desarrollado acciones concretas en relacién con
ellas. Esto no significa, que en el proceso no se
deba volver a sensibilizar acerca de necesidades
no previstas, a reformular suefios o redefinir
prioridades.

En este intento por promover la apertura a
nuevos espacios, adquiere una presencia
importante, el trabajo sobre la vinculacién con
los barrios de los que provienen los jévenes. Lo
que puede relacionarse, quizés con el hecho
de que el espacio barrial se constituye en un
verdadero referente de pertenencia e identidad.
“... los chicos estdn trabajando con chicos de
otras escuelas, con los chicos del barrio, estamos

llevando a cabo diferentes proyectos...a mi me

°El andlisis efectuado en el sigu a i
iguiente apart. do toma como referencia las fases desarrolladas por Ramoén Flecha y Lidia Puigvert (2002) en la definicién del
fe f: d F P nici

T
proceso por el que atravesarian las escuelas en el intento de constituirse en Comunidades de Aprendizaje.
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En otros aspectos, en cambio, creemos que esta
experiencia se halla en una etapa mds primitiva.
Como en el caso de la vinculacién de la escuela
con la comunidad. Nos referimos, a que el Centro
Educativo se convierta en el centro de aprendizaje
de toda la comunidad, a partir de la construccién
de compromisos y espacios de participacion
sélidos y permanentes, a que formen parte de
proyectos verdaderos.

En este momento de la historia de la institucion, la
concrecién de este principio, tal como se enuncia
no se ha consolidado aln, pero si comienza a
percibirse una sensibilizacién en los actores en
torno al mismo, como necesidad para avanzar en
el logro de sus objetivos esenciales.

De todos modos, creemos que la experiencia
presentada, constituye un ejemplo significativo
de que es posible comenzar a disefiar un proyecto
de escuela diferente; capaz de concebirse a si
misma como proyecto colectivo y comunitario;
de promover aprendizajes significativos; de
planificar, anticipar acciones y de comprometerse
con su propiarealidad socio-ambiental; militando
un proceso de desarrollo sostenible y viable
(Rivarosa, 2004).

Consideraciones finales

Hasta aqui hemos intentado plantear algunas
de las potencialidades que el concepto de la
CA presenta; como una via al desarrollo de
estrategias educativas més globales, y a través
de la cual la escuela pueda constituirse en un
verdadero espacio de praxis social; el compromiso
con la justicia y la igualdad social a través de
la promocién de la participacién comunitaria;
la construccién de sentido y la apropiacion del
conocimiento como medio para la transformacién
de la realidad socio ambiental.

Como primer paso, podemos comenzar a
asumirnos como aprendices, y reconocer en

nosotros mismos saberes e ignorancias e intentar
descubrir nuevos maestros dentro y fuera de las
aulas. O quizds también, como se ha intentado en
este trabajo, aproximarse a la tarea de aprender de
aquellos que ya han asumido el desaffo; que han
salido al encuentro de sus alumnos como sujetos
sociales; que se han animado a abrir las puertas
de sus escuelas; que se han permitido escuchar
las voces que permanecian calladas; que se han
involucrado en la construccién colectiva de un
proyecto diferente.

Por otra parte, no podemos dejar de reconocer
que, involucrarse en la construccién de una
propuesta alternativa de este tipo, supone
reconocer un conjunto de riesgos; como el
de generar una ficcién entre articulacién y
participacién; de que los vinculos entre escuelay
comunidad, desde la propuesta de la CA, carezca
de verdadero sentido educativo y, no implique
compromisos reales de los actores o terminen
por generar acciones asistencialistas hacia la
escuela.

El riesgo existe ademds, en que la propuesta se
reduzca la realizacién de acciones o experiencias
aisladas que se diluyan en el tiempo, y que no
contribuya a generar verdaderas transformaciones
de fondo y terminen, manteniendo la direccién y
sentido de las précticas educativas vigentes.

El riesgo es, finalmente, construir un concepto de
educacion basado en una especie de voluntarismo
social, que desconozca la responsabilidad que
le compete al Estado en el disefio de politicas
educativas. Cuando se apuesta a redefinir
responsabilidades, a través de una propuesta
de CA, se refiere también a que contribuya a la
verdadera consolidacion de un concepto amplio de
educacion.

Permitamos cultivar el futuro, y dibujar espacios
que no siempre dependan de lo instituido. Que
desde el desorden, generen nuevas configuraciones
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que den lugar a dialogar, y a construir metas que
mantengan ese pensamiento proyectivo. Asf como
también, permita dejar abierta la posibilidad de
dibujar escenarios sin armar, carente de colores y
sin formas, de manera que allf se puedan escribir
nuevas historias, que recuperen, cultiven e integren
la diferencia” (Rivarosa, 2004: 20).
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Inthe present article a critical revision is made on the funcionalistas and organicistic tendencies of the environmental
education, as well s of which the

y are inserted in the environmentalist pragmatismo, which tend to dilute inherent
to the political and cultural aspects to the environmental complexity and the education, establishing an abstract
unit between society and nature. Such critical reflection becomes to the light of an immersed theoretical frame in
the pedagogical tradition emancipatoria and transforming, which is important to obtain an educative task that
emphasizes the citizen participation, the resignificacién of the atmosphere and the societaria transformation, like
indisociable principles of the process of relocation of the human being in the nature.

Introduccién didlogo, en tanto concepto, recupera su sentido

original de permuta y reciprocidad, proceso que
permite la concientizacién resultante de |a relacién
con otro asi como el movimiento colectivo de
desvelamiento de la realidad — creacién conjunta
(Freire; 1988, 1992). Bajo esta perspectiva; nos
educamos dialogando con nosotros, con aquel que
identificamos como parte de nuestra comunidad,
con la humanidad en su concrecién cotidiana e
histérica, con los otros seres vivos, con el viento, los
mares, los rios, en fin, el mundo, para transformar,
por medio de la praxis y del trabajo, el conjunto de
las relaciones por las cuales nos definimos como
seres sociales y planetarios,

La EA es, de esta forma, definida como praxis
social portadora de procesos individuales 'y

claro, de inicio, que entendemos |a
Educacién Ambiental (EA) en Brasil a partir
de una matriz que ve la educacién como
un elemento de transformacién social (cambio
de valores y de patrones culturales asociados a
la accién polftica y ciudadana), inspirada en el
didlogo, en el fortalecimiento de los sujetos, en la
superacion de las formas de dominacién capitalista,
en la comprension del mundo en su complejidad
y de la vida en su totalidad. Por tanto, una EA
concebida como fin de las pedagogfas criticas que,
en términos internacionales, tienen en Paulo Freire
una de sus mayores expresiones.
En un abordaje emancipatorio y critico de EA, el

"Traducido por Edgar Gonzélez Gaudiano,

*Doctor en Servicio Social, maestro en Educacién, bislogo. Profesor ad,
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colectivos que contribuyen con:

1) la redefinicion de! ser humano .en tanto ser.(cjle
la naturaleza, sin que éste pierda el S.e%’]tl o
de identidad y pertenencia a una espeue. que
posee especificidad histérica, cultural, racional,
lingtifstica y politica; .

2) el eiablecimiento, por la préxis, de una é’flca q;z
repiense el sentido de la vida y de la existen

ana;

3) Iah];r:tenciacién de las acciont?s que produzc.gn
estadios distintos de concienciaydeintervenci nI
politica, buscando superar y romper con e
capitalismo globalizado; -

4) la reorganizacion de las estructura‘s esco arI
y de la currfcula en todos los niveles de la
ensefianza formal; y

5) la vinculacién de .
formales, no formales e informales en prc‘)cesos
permanentes de aprendizaje, actuacién 'y
construccidn de conocimientos adecuados
para comprender el ambiente y sus problemas

asociados.

las acciones educativas

En sintesis, una praxis educativa que es en si
cultural e informativa, pero fundamentalmen’lce
politica, formativa vy emancipado.ra y por lo
tanto, transformadora de las relaciones sociales
ex:ltegz:?r emancipadora, se quiere destacar, el
sentido propuesto por Adorno (2000), c?mo .un
movimiento colectivo e individual, de liberacién
consciente y de superacion de las formas_de
alienacién materialy simbdlica. Educares en?anmpar
a la humanidad. La accién emancipatoria _es eI]
medio por el cual rompemos con '.a ba_rbarle de
modelo vigente de sociedad y de ciwlllzaulén. enun
proceso que parte del contexto societario en lque
nos movemos, del ‘lugar’ ocupado por cada sujeto,
estableciendo experiencias formativas, escolares o

no, donde la reflexién critica y la p.roblematlza':tlir;,
apoyadas en una accion conscu-j’nte ly pt(>:|mo,
propician la construccion de su d_mémlca. om
nos dice este autor, solamente existe democraoa
substantiva en sociedades formadas por. sujetos
emancipados, ‘en condiciones materiales Yy
racionales de libre eleccién.

Problematizando algunas tendencias teérico-
metodolégicas de Educacién Ambiental '
En la problematizacién que pretendemos realizar
de las tendencias conductistas y conservadorals
de la EA, hemos presupuesto, que la ause'ﬂu;
de reflexién politica e histérica y de la c.apauda
critica para establecer métodos compatibles con
un abordaje complejo de la realidad, conﬁgura; l;n
empobrecimiento teérico-préctlco‘de la EA. Se e |e
comenzar, por entender el sentido que tiene la
educacién en la relacién sociedac?-naturaleza g
papel en este escenario para revertir |a.degradacuén
de las condiciones de vida planetaria, asf como
de la crisis civilizatoria. Al pensar en el p.lalflefa
como un gran sistema vivo, no se puede dllmrdo
que es especifico de los procesos humanos y e
su dindmica. La educacién proceso por deﬁnjgén
antropolégico tiene finalidades étlcasly politicas,
que si no son socialmente contextualizadas pdor
los educadores ambientales, se vacu"ar"n por l.m la ol,
del sentido transformador y pafadlgmé.tlco ('ie
ambientalismoydelasorientacionesemancipatorias
de la educacién, o bien, por otro Iadol, se puede
repitir la vision ingenua de inicios del 5|g|c.>|.>c<ix,dquz
asighaba a la educacién una responsabilidad e
el cambio del pensar y del hacer,.més alla de sus
posibilidades histéricas (Gadottl_; 2003). Como
consecuencia, muchas veces se dice querer salvar
la vida y el planeta, pero con ello s.e reprodyclen
las més perversas y desiguales relacmnes‘ socia els.
que sittian el proceso tanto de explotacion de la
denominada “naturaleza exterior” como del ser
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humano y, por lo tanto, de la naturaleza como
totalidad (Duarte; 2002).

Al reafirmar la necesidad de consolidar la EA, bajo
la perspectiva dialéctica y de las pedagogias criticas
a efecto de convertirla en un medio efectivo para la
construccién de una racionalidad ambiental (Leff;
2003), estamos oponiéndonos primordialmente a
la tendencia mayoritaria, que podriamos denominar
como pragmatismo ecoldgico, cuyos fundamentos
tienen una gran resonancia en el
educativo,

Pese a ser

quehacer
una corriente filoséfica con
connotaciones diversas, lo que en el ambientalismo
se denomina como pragmatismo. Y se caracteriza
por el presupuesto tedrico e ideolégico, de que
los problemas estdn dados y son objetivos. Asi, la
gravedad de la situacién exige actitudes pricticas
efectivas y exitosas en el menor tiempo posible, a
través de la accion conjunta de disciplinas cientificas,
definidas como esenciales para la resolucién de los
problemas. Este tipo de pragmatismo reinante,
exterioriza la realidad y, la solucién a los problemas,
se coloca en el dominio tecnoldgico y en la voluntad
del querer hacer y resolver (posicionamiento
moral). Al reducir la complejidad vy la radicalidads
paradigmdtica, introducida histéricamente por
el ambientalismo, se establecen asi, jerarqufas y
relaciones entre ciencias y conceptos, como si estos
derivasen directamente de |a aprehension empirica
y de la formalizacién de datos cuantificados de
la realidad. Con ello se ighora, que las ciencias
surgen de un largo proceso de comprensién de la
materialidad de lo real, de lucha politica y tedrica,
de formas de poder que jerarquizan, valorizan o
desvalorizan ciertas ciencias. Muchas veces en
detrimento de otras en contextos demarcados, y
del control social generado por la capacidad de

Marx de atacar el problema por la ral

aplicacién de sus teorfas. Por lo tanto, sedesconoce

el complejo productivo tedrico-prictico el cual no

puede reducirse al mundo empirico, cbservable y

de los fenémenos aparentes (Leff; 2001).

Tal discusién adquiere coloraciones propias

en el seno de la EA, cuando vemos grupos de
investigadores y militantes de movimientos sociales
Y ONG's que consideran poco relevante lateorizacién,
con base en una fragil argumentacién en defensa
de la practica, como si la pregunta central de |a
educacién fuese “scémo hacer?” Esta perspectiva
es reduccionista, tedricamente inconsistente y
politicamente inconsecuente. Crea un dualismo
inaceptable, el hacer por el hacer, el cual desprecia
las implicaciones de dicha actitud para la sociedad
y afirma la primacia de una variable sobre otra, No
toma en cuenta la complejidad de la realidad y el
significado transformador que la educacién trae en
su proyecto de sociedad. Por lo menos en algunas
de sus aproximaciones, posteriores al siglo xviI,
reproduce el tecnicismo ampliamente combatido
y criticado por los educadores desde hace décadas,
toda vez que pone el énfasis en los instrumentos y
métodos. Componentes que explican parcialmente
la dificultad del proceso formativo, pero que no son
lo determinante del problema,

En el campo de la EA, un ejemplo tipico de lo que
acabamos de exponer, son algunosdelos programas
de colecta selectiva de desechos, que se realizan en
escuelas de la red publica de ensefianza en Brasil.
Parten de un supuesto erréneo, el de que la basura
siempre es uno de los problemas principales para la
comunidad escolar. El cual termina en gran medida,
intencionalmente o no, en la reproduccién de
una EA volcada hacia el reciclaje en tanto proceso
natural, sin discutir la relacién produccién-consumo-
cultura. Premian a la institucién o al alumno, por el

ge sin una racionalidad consistente, sino en el sentido propuesto por Karl

iz, siendo la raiz el propio ser humano, constituido y constituyente del todo social,
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volumen de desechos colectados y Hev?dos alllas
empresas de reciclaje. Pero no se analizan cudles
son los principales beneficiarios de e.st_e procezo,
ni la légica del consumismo/productlylsmo. y de
lo superfluo, ni las percepciones y 5|mboltsmos
presentes en el tema de la b'flsura (Zacarlasl,
2000). Cometen un error pedagégico elemental, a
predefinir como prioridad absoluta un problema
que no es entendido de ese modo, por los agentes
sociales involucrados en el quehacer educatl_vo.dLa
experiencia en EA, demuestra que hay $omun|da es
escolares en las que la basura constltu.ye el tema
generador mds efectivo. Y hay comunidades, en
que son otros temas los prioritarios y, por |F) tanto,
poseen un efecto movilizador mucho mas |.nter?so
(agua, depredacién de la escuela, contamlnac'léln
por ruido, ausencia de dreas de recreo, etc.). ASlf a
solucién encontrada, por ser previay no const.rulda
en el proceso educativo, al tiempo que altera aer.rto;
hibitos y comportamientos de la“ comunida
escolar, refuerza y amplia, paradc’mcarlm.ante, la
exclusién social, la ensefianza reproductwnsta. y la
l6gica de aquello que se dice negar—el consuml.sr;o
es la cultura de lo desechable y de lo despreciable
(Layrargues; 2002). En resumen., la basura ﬂol
se inserta de modo integral e integrado en e
planeamiento pedagdgico escolar, ni s enfrerr’;a
como problema en su complejidad y totahdac'i. Sélo
se utiliza como factor de reciclaje de deterlfnmad‘os
recursos, con base en la dindmica ecosistémica
y de cambio conductual. El ser humano es lL,,m
ser tedrico-practico, en quien la transforn‘lla.cmr\
de las condiciones de vida se da por la aCtI\vfldad
unitaria entre el hacer y el pensar. En sintesis, el
problema actual de la teorizacién, no estd en' la
falsa dicotomia presupuesta entre pensary teorizar,
sino en el modo como ésta se define en t.ma
sociedad. En donde priva el dualismo entre teorizar
y hacer, por la racionalidad instrumental y por la
defensa ideolégica de los valores y visiones sociales

del mundo, inherentes a las clases dominantes
(Loureiro; 2003, 2004). . . ] .
Después de las consideraciones so~ re ]
pragmatismo ecolégico, es oportuno an:ahzar. as
formulaciones sistémicas y holfsticas no dialécticas,
que resultan en posturas funcionalistas, a la luz de
un abordaje dialéctico histérico len permanendte
diglogo con la Teorfa de la Complejuiad,ly enfocada
en el sentido educativo de las préctlca‘s en EA.
Con esto, pretendemos explicar las implllcauones
politico-pedagdgicas de una incorporacién poco
reflexiva de estas visiones sociales del mundo..tan
importantes como significativas. Lo cual se venﬁc.a
cuando los educadores ambientales transfieren, sin
las mediacionesnecesarias, categorfasconceptuales
que son vélidas para los sistemas vivos naturales
y, son empleadas también, para ptler\sar en los
sistemas sociales, como en la historiudad.hum.ana.
No es raro hablar dentro de la jerga am‘blentahsta,
de visién sistémica en sentido amplio, lﬁcluyendo
ahi perspectivas de los mds diferentes tl.pos. Esto
se debe, a que un sistema puede definirse como
un conjunto de partes coordinadas entre s, cuyas
leyes ordenan los fenémenos que se asumen
principalmente como flujos 'y procesos, o Zn
palabras de Bertalanffy (1977), como un cclmjunto el
unidades en interrelaciones mutuas. Asf, desdf.a e
propio pensamiento dialéctico hegeliano o marxw“.ta,
hasta la cibernética y la robdtica, pasando por as
filosofias orientales, el funcionalismo, el organicismo
y el holismo, todos literalmente caben en el rétulo,
de las formulaciones sistémicas. Esta ‘bondadosa
generalidad conceptual tiende a complicar, més que
a facilitar, la comprensién de los fundamentos de la
EA. De este modo, sin ignorar el hecho dle que la
visién sistémica ha sido incorporada por dtferenite.s
ciencias, con significados propios. Para su andlisis

aqui nos referiremos a ésta en un sentido estricto.

Sus fundamentos se consolidaron a mediados Idel
siglo XX, cuando tal denominacién gan6 aceptacion
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en los medios académicos y cientificos, que

tomaron como base la Teoria General de Sistemas

y los modelos clasicos oriundos de la fisica, de la

biologia y de la sociologia funcionalista.

Reiteramos nuestro acuerdo, con quienes

defienden la importancia del sistemismo para
romper con las tradiciones ‘duras’ de las ciencias
analiticas clésicas (fisica, quimica, neurociencias,
entre otras). Sin embargo, no podemos ignorar,
que algunas de sus premisas ya se encontraban en
concepciones filoséficas neoplaténicas, dialécticas
y en las matrices criticas de las ciencias sociales
(Cirne-Lima y Rohden; 2003). Por tanto, pensar
la visién sistémica, sin situar histéricamente sus
contribuciones, sin ponerla en didlogo con la
filosoffa y las ciencias humanas y sociales, es dar
margen a imprecisiones graves cuando se piensa la
educacién. Tal como lo veremos a continuacién,

El primer y principal problema que surge en
la educacién con el uso de este abordaje, es Ia
lectura directa que se hace de los fenémenos
sociales, fundamentada en modelos matriciales de
retroaccién. Alimentados por eslabones de feedback,
donde se relativiza o ignora que el ambiente es
también producto del trabajo y de la praxis humana.
Una cosa es la alimentacién y retroalimentacién,
y otra bien distinta, es la intervencign y creacién
consciente por la accién mediada culturalmente.
Formular un pensamiento sistémico para flujos
energéticos, materiales y termodindmicos, describe
adecuadamente a los organismos vivos, pero
disuelve la existencia, la cultura y otros fenémenos
tipicamente humanos. Por lo mismo, se construye
una unidad por la dilucién de la parte en el todo y
no por la relacién compleja parte-todo.

Para Floriani y Knechtel (2003), las visiones
sistémico-holisticas y el sistemismo formal,
contribuyen efectivamente, a la emergencia de
paradigmas que buscan relacionar sistemas
sociales y sistemas naturales, en sentido estricto,

en construcciones interdisciplinarias basadas en el
concepto de autopoiesis. Como lo destacan dichos
autores, estas visiones llevan a la peligrosa certeza
de pretender haber alcanzado el ‘modelo del modelo’
o el ‘método unificador’ de todas las ciencias y
saberes. Al sintetizar en matrices sistémicas los
procesos materiales y mentales de las sociedades
humanas y de la vida. Acaban asf, por reproducir
el equivoco del positivismo y de algunas corrientes
ortodoxas marxistas que consideraban, cada uno a
su modo y en su época, haber descubierto el tnico
método capaz de apuntar a la verdad y comprender
la esencia de la vida. Al definir el ambiente como
“complejidad del mundo” (Leff: 2001:17), no es
posible sostener que haya un tnico método
vélido, aunque si métodos que, al trabajar con Ia
perspectiva de totalidad, pueden y deben dialogar
entre si, al reconocer las especificidades de cada
ciencia y de otros métodos, en un proceso abierto
que permita la redefinicién de los objetos de cada
ciencia y los recortes de la materialidad de la vida
(Leff; 2003).
Adicionalmente, de acuerdo con Morin (2003)
y a pesar de lo que sefiala Bertalanffy (op. cit.),
proclamar la posibilidad del conflicto en un sistema,
no desentrafia esta importante nocién. Como
resultado, el sistema se vuelve sinénimo de armonia,
funcionalidad, sintesis superior que comanda las
partes; algo incapaz de ser pensado en su totalidad
necesariamente disonante y antagénica, sin las
cuales no existen organizacién y transformacién,
Esa simplificacion, se produce principalmente por
dos premisas no necesariamente concordantes.
Una primera en la cual el conflicto y el antagonismo
se reducen al sentido de diversidad natural,
previsibles en la dindmica sistémica, por lo que no
se asumen como constituyentes del desorden en la
organizacién de lavida, de las estructuras histéricas
y sociales que forman la realidad compleja. Y otra,
en la que el conflicto es visto como una fragilidad.
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Una incorreccién a superarse cuando el ser
humano alcanza su estado integral arménico en
una concepcién similar al positivismo de Augusto
Comte y al evolucionismo spenceriano.
Otro aspecto a considerar dentro de las
pretensiones de un articulo proviene d"e una
posibilidad de raciocinio légico-formal. Un sistema
dinémico, procura siempre reconstituirsey readecuar
las relaciones para funcionar plenamente y en
equilibrio, lo que es vélido para sistemas ecolégicos
o sociales. En caso de no considerar este punto en
particular, la especificidad histérica humana puede
caer en el funcionalismo organicista, segun el cual,
los cambios ocurren para el buen funcionamiento
del sisterna y del organismo social {en términos
de sociedad contempordnea, del capitalismo). La
conclusién es inevitable: lo que puede hacerse con
la sociedad es tornarla ambientalmente sustentable
y no superarla. Eso acarrea una vision sistémica,
polfticamente conservadora y reformista, en la cual la
educacién cumple la funcion social de hacer que las
personas se adapten y acepten determinado. m0.d0
de organizacién social, como si este fuese ahistorico
o ‘natural’ (algo que suceda es asi porque si).
Entender la relacién sociedad-naturaleza como
una relacién ideal, formal o genérica, naturaliza
lo que es social en el sentido de pérdida de
historicidad y establece de modo apriorlsticq, lo
que es una interaccién perfecta de la humanidad
en la naturaleza. Estas concepciones, vulneran la
posibilidad de los educadores ambientales para’
construir un proyecto societario alternativo, asi
como una préctica educativa critica, ciudadana y
popular. En una perspectiva dialéctica, sc?uefd.ad
y naturaleza se fusionan por la praxis hlstorlca
(Schmidt; 1983), cuya unidad no puede confundirse
con la dilucién de una dimensién en otra. Cabe
tener presente, que la humanidad no se constituye
como unidad homogénea y que las condiciones de
la actuacién humana en el ambiente, se definen en

funcién de cada modo de vida social, en interaccion
con las condiciones ecolégicas de sustentacién.
La visién de la humanidad en el marco tedrico
emancipatorio en EA, implica verlacomo una unidad
dialéctica con la naturaleza, donde los sujetos son
pensados en forma concreta y no abstracta. .

En EA, las argumentaciones sistémicas se asocn:?n
generalmente a premisas tedricas de la visién
holfstica. Las formulaciones més comunes en
Brasil, estan influenciadas por la teoria producida
por Fritjof Capra en los afios ochentas y noventas
(Capra; 1982,1988,1993), particularmente por lo que
éste llamo ‘alfabetizacion ecolégica’, y por autores
del Movimiento Holistico Internacional (Crema,
1989; Weil, 1990, 1994). Sin embargo, preseanim
también algunos problemas que merecen atencion
y reflexion critica.

Los holisticos tienden a sacralizar la naturaleza, y
eliminar de ésta la dimensién humanaen su proceso
continuo de transformacion al estilo de la Ecologfa
Profunda. Buscan, de esa forma, la (re)vinculacién
césmica capaz de encontrar una autenticidad
humana latente, como si ésta hubiese sido perdida
en algiin tiempo pasado. En una actitud ideall‘sta,
de cufio dogmatico y de distanciamiento indebido
entre lo natural y lo social. Aun més, al colocar la
‘armonizacién’ con la naturaleza, como resultante

de un movimiento esencialmente espiritual, de
trascendencia personal, conciben la educacién
como proceso individual, vivencial y conductual. Sin
mediaciones sociales o mayores relaciones con las
dimensiones colectivas, sociopoliticas y societarias.
Puesto que la condicién para cambiar el escenario
contempordneo, pasa a situarse en las pers.,onas y

no en el modo como socialmente nos organizamos,

disociamos individuo-sociedad.

En palabras de Morin (2003), el principio holista
est4 basado en una totalidad simplificadora. Ya que
sus adeptos tienden a pensar el todo como si éste
fuera sinénimo de un todo simplificando, por lo tanto,

26

Emancipacion, complejidad y método histérico dialéctico...

las relaciones e implicaciones mutuas y constitutivas
entre partes y todo, sus irreductibilidades en las
esferas de la vida y entre niveles diferenciados de
totalidades. En una visién compleja, pensada a partir
de un abordaje critico y dialéctico de la totalidad,
no existe un todo hipostasiado, separado del
movimiento continuo entre desorden finteracciones/
orden/organizacién. No es posible pensar el cosmos
en el cual existimos sin nuestra accién activa. “No
solamente la humanidad es un subproducto
del devenir cdsmico, también el cosmos es un
subproducto de un devenir antroposocial.” (Morin,
op. cit.: 120).

Los holistas, funcionalistas y
organicistas, minimizan los conflictos entre grupos
y clases sociales, en nombre de una cooperacién y
de un amor abstracto que puede, hipotéticamente,
conducirnos a la armonia con la naturaleza. Como
si existiese un estado absoluto y atemporal. Tienden,
por lo tanto, a no tomar en cuenta el modo como
tales valores se definen en sociedad y el movimiento
objetivodelarealidad mésalld dela éticay delasideas.
Eso dificulta la construccion de un ‘amor concreto’ y
de una solidaridad que surjan del desvelamiento de
las contradicciones y el establecimiento del dilogo,
al considerar los diferentes ‘lugares’ ocupados por

los agentes sociales en una sociedad histéricamente
construida.

sistémicos,

La EA holistica, se define como un camino para
superar por completo el conflicto, en nombre
de la armonia y del consenso, y desconocer
la dindmica contradictoria de las sociedades
humanas e histéricas. Al ignorar el riesgo de
defender unilateralmente valores hegeménicos de
las clases dominantes; como ‘los mas correctos’,
ecolégicamente adecuados’, y a asumirse por
aquellos que no poseen ‘conciencia ambiental’.
Asl, se perjudica o desvia el sentido de construir
colectivamente lo que sea mejor para el ambiente
y para la vida. Como resultado de un proceso

dialégico y democrético entre grupos sociales, sus
saberes, culturas y necesidades distintas. Al crear
procedimientos de (re)articulacién con la naturaleza,
y ampliar nuestra condicién de ser vivo a partir de
procesos individualizados, psicolégicos y misticos
—surge un 'yo’ en sintonia con el universo césmico
sin mediaciones sociales. Eso conlleva la idea de
que somos organismos esencialmente bioldgicos
y espirituales. Sin dar la debida relevancia a lo
cultural, social y econémico —dejamos, por tanto,
de definimos como seres multidimensionales y
complejos. Lo mds problemitico, en términos
politicos y educativos en tanto préctica dialdgica,
es que tal prdctica holistica, promueve un
desplazamiento de la esfera publica de discusién y
construccién de proyectos societarios alternativos,
hacia la esfera privada y personal, subjetiva y de
supervivencia (Pelizzoli; 2002).
Estas aproximaciones enfatizan la ‘ecologizacién’
de la pedagogia, al estilo de la propuesta de
‘alfabetizacion ecolégica’ de Capra (2003), al priorizar
las relaciones ecosistémicas, a partir de conceptos
estructurantes de la ecologfa vinculados a procesos
cooperativos, en un enfoque ideol6gicamente
biologizante. Tal énfasis impide entender, cémo las
sociedades sedefinen porelindividuoylacultura, yal
mismo tiempo son definidos por ésta, y obstaculiza
también, la capacidad de actuar colectivamente en
la construccién de lo que es sustentable. De igual
manera, parten de pedagogias constructivistas
que tienden a despolitizar la educacién y a vaciarla
como préctica social. Asocian la naturaleza a
la armonia y destacan el entendimiento de las
relaciones ecoldgicas basadas en la cooperacién, al
tiempo en que minimizan las que se fundamentan
en la competencia. Siendo que ambas son
indispensables para entender el equilibrio dindmico
que define la vida y, por analogia, las categorfas
que forman el todo social: conflicto/consenso,
cooperacioén/antagonismo, didlogo/disensién.
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Finalmente, no presentan necesariamente, como
supuesto pedagogico, la construccién participativa
de temas generadores y el conocimiento colectivo
y problematizador de la realidad en la que los
grupos sociales se insertan. Tal posicionamiento,
se encuentra en evidente oposicién con uno de los
principios elementales de la pedagogfa freireana,
ya que ésta considera la problematizacion y la
toma de conciencia colectiva de la realidad vivida,
como partes inherentes al proceso educativo y de
intervencién politica con vistas a la transformacién
social (Freire; 1988).

Después del andlisis tedrico aqui hecho,
arribamos a la misma conclusién que Petraglia
(2001), en lo que se refiere al sentido de la
educacién para estas amplias visiones sociales
de mundo, en investigaciones realizadas con
intelectuales insertos en abordajes de tipo holistico
y complejo. El pensamiento complejo y la tradicion
dialéctica marxista, en que se fundamentan las
pedagogfas criticas, enfatizan la educaciéon en
cuanto proceso permanente, cotidiano y colectivo.
Y por medio de la cual actuamos y reflexionamos
para transformar la realidad de la vida. Estdn
enfocados en la pedagogfa del conflicto, en el
principio de la incertidumbre, como forma de
establecer movimientos emancipatorios y polticos
de transformacion social. La visién holistica esté
centrada en el individuo, en alcanzar la condicién
de ser humano integral y arménico, lo que refuerza
los presupuestos de existencia de finalidades
previamente establecidas en la naturaleza y de
relaciones ideales que fundamentan la pedagogia
del consenso. Enfoca el acto educativo como un
estimulo al potencial trascendental que hay en
cada uno de nosotros, con una tendencia a aceptar

el orden social establecido como condicién dada.

Lo importante para esta vertiente, no es pensar
procesos educativos que asocien el cambio personal
al cambio social, como polos indisociables en la

recalificacion de nuestra insercion en la naturaleza
y en la dialéctica entre subjetividad-objetividad;
sino pensar la trascendencia integradora, la
transformacién de la persona por la ampliacién de
la conciencia, como Unico camino para obtener la
unién con la naturaleza, y subordinar la racionalidad
a la subjetividad.

En sintesis, en términos de las implicaciones
sociopoliticas y de concepcion del sujeto en
sociedad y en la naturaleza:

“Entendemos que la complejidad se presta més a
una educacién emancipadora porque favorece la
reflexion de lo cotidiano, el cuestionamiento y la
transformacién social, en cuanto que |a holistica,
al proponer el consenso de una pedagogfa que
se basa en la armonia y la unidad, acaba por
estimular la domesticacién y la adaptacién.”

(Petraglia, op. cit., pdg.144).

Consideraciones Finales
Consideramos que es relevante y urgente delimitar
los distintos ‘campos ambientales’, en funcion
del contexto alienante e individualista en que
vivimos. Ante la necesidad de que los educadores
ambientales se motiven y estimulen frente a los
desaffos, y nos lleve a estudiar e investigar con rigor
y capacidad critica, es crucial, para la concrecion
de un nuevo estadio societario, que la produccion
en EA profundice el debate teérico-practico, acerca
de aquello que posibilite al educador, distinguir
entre una concepcién ambientalista, politicamente
conservadora y pedagégicamente conductista, de
una de tipo emancipatoria y transformadora. Asi
como las variaciones que en ambas se inscriben,
problematizéndolas, relacionandolas y superandolas
dialécticamente.

En el discurso armonioso hecho en nombre de la
salvacion planetaria, se crea lailusion de quetodos los
que hacen EA estan dentro de una misma orientacion
y visién del mundo. Por seguir los principios de la
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participacion, de la interdisciplinaridad, del respeto
a la diversidad biolégica y cultural, entre otros,
como si éstas fuesen categorfas que no permitieran
diferentes apropiaciones y usos. Que dependen de la
concepcién tedrica, del lugar social ocupado por los
sujetos y de la comprensién de sociedad de la cual
se parta. La educacion, por ser una practica social
expresa el modo como nos organizamos y vivimos
en sociedad, como nos comprendemos como seres
de la naturaleza y, simultdineamente, manifiesta y
potencia los cuestionamientos y reflexiones sobre la
realidad. En un proceso de critica y autocritica, de
accién politica y de concientizacién que nos puede
conducir a la emancipacién. Por lo mismo, es parte
constitutiva de la EA, buscar entender y actuar en el
campo del embate de los ideales, de los conflictos
sociales, asumir posiciones y contraponer tendencias
que buscan afirmarse hegemdnicamente, en un
continuo movimiento de aprendizaje, y de hacer
viables nuevos estadios societarios y civilizatorios.
Es preciso, por lo tanto, estar siempre dispuestos
a estudiar, ensefiar, aprender y hacer con placer y
alegria, realizéindonos como sujetos (Freire, 1992).
No hay una receta ficil para una nueva sociedad y
sin la conquista incesante de ésta, pues:

@ -
el surgimiento de lo nuevo no puede ser previsto,

si no no serfa nuevo. El surgimiento de una
creacién no puede ser conocido con anticipacion,
si no no habrfa creacién.” (Morin, 2002: 81).

Y a nuestro entender, es esa busqueda de la
afirmacion de la certeza en la incertidumbre,
por la que podemos ser sujetos del proceso de
transformacién social, que convierte a la vida en
algo maravilloso y unico.
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PRINCIPALES APORTES DE UNA INVESTIGACION EN
EDUCACION AMBIENTAL REALIZADA EN EL AMBITO RURAL

MARTHA VIESCA ARRACHE'

THE PRESENT ARTICLE INVESTIGATES THE ROLE OF THE ENVIRONM ENTALEDUCATION IN THE RURALSCOPE. ITM ENTIONS THEﬁELD WORK
M ADE IN THE LOCAUTY OF HUANCITO AS WELL AS A BRIEF STUDY IN CHJLCHOTA, BOTH OF THEM , M UNICIPAUTIES OF THE STATE OF
MicHoAcAN. In THESE PLACES PREVAILS A SERIOUS POVERTY AND THE EXHAUSTION OF THE NATURAL RESOURCES THAT ARE REQUIRED
BY THE INHABITANTS TO SURVIVE. |T OFFERS A SCOPE OF THE DHﬁCULTTES THAT FACE THE COM M UNITARAN EXPERIENCES THAT
LOOK FOR THE RURAL PROM OTION, AS WELLAS THE RELUCTANCE OF THE POPUIATION TO THESE KIND OF RESEARCH PROJECTS. Som E
REﬂECTlONS ARE M ADE RESPECT TO THE STATEM ENTS TO M AKE INVESTIGATION AND PRACTICES OF ENVIRONM ENTAL EDUCATION IN
THE RURAL SCOPE, DERIVATIVES OF THE APPROACH WITH THE PARTICIPANTS AND THE DATA OBTAINED IN THE PROJECT.

Presentacién

ste  proyecto, orientado al estudio y

la préctica de la educacién ambiental,

investiga el papel de la educacién ambiental
en el dmbito rural a través del trabajo de campo en
una comunidad michoacana, con la finalidad de
conocer sus problemas sociales y ambientales, y
poder contribuir al mejoramiento de la calidad de
vida y del medio ambiente de esa localidad.

El trabajo de campo comunitario, enriquece el
proceso de investigacién y favorece a los grupos
estudiados, cuando el investigador les proporciona
el producto que resulté de la investigacién
(manuales, libros o videos).

Esta perspectiva, presenta a los investigadores
algunas dificultades, debido a las diferentes

contingencias que surgen durante su practica.
En la mayoria de los casos propician cambios
en el proyecto que modifican el tiempo y las
metas estimadas. Tratdndose del ambito rural,
sin embargo, correr este riesgo permite obtener
mayores elementos de andlisis para abordar el
objeto de estudio y contribuya de una mejor manera
al desarrollo de la comunidad.

Durante el desarrollo de esta investigacion,
algunos avances se han presentado en eventos
académicos, asi como también reflexiones en
torno a las dificultades vividas en la experiencia
comunitaria®. En este articulo se presenta una
sintesis del estudio de campo, los objetivos del
proyecto, se sefialan las modificaciones realizadas
a los mismos y los avances alcanzados en cada
objetivo, la informacién obtenida en las entrevistas
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y en los cuestionarios efectuados, asi como los
aportes de esta investigacion para la practica de la
educacién ambiental en el dmbito rural.

Sintesis de la investigacién de campo

Este proyecto? comprendi6 un estudio documental
y otro de campo de cardcter cualitativo en el
poblado de Huéncito?, Michoacan, asi como un
breve trabajo en Chilchota’, la cabecera municipal
correspondiente. Con la finalidad de obtener
una aproximacién a sus principales problemas
sociales y ambientales y, analizarlos junto con los
participantes, en una busqueda de alternativas para
su mejoramiento.

Los pueblos de la Cafiada y particularmente
Hudncito, han sido visitados con distintos fines
académicos desde hace varias décadas por personal
de diversas instituciones. Y en los tltimos afios, de
manera frecuente por investigadores y estudiantes
de El Colegio de Michoacdn®. A través de multiples
investigaciones realizadas a una comunidad, se ha
reconocido, que despiertan diferentes percepciones,
expectativas y respuestas entre sus habitantes. Las

3 4|3 educacién ambiental en la perspectiva del cambio global y regional. Estu

en 2001,
4Hudncito es uno de los once pueblos de la Cafiada de lo

Datos proporcionados por el proyecto “Hudncito, tierra de alfareros,

SChilchota es la cabecera municipal de la Cafiada de los Once Pueblos, estd situada en la regién norte del esta

Cafiada y es uno de los tres pueblos de la misma que son considerados mestizos. *
Santo Tomds, Zopoco, Hudncito, Ichdn, Tacuro, Carapan, y San Juan Carapan. Todas excepto

12 Km lineales. Estas son: Chilchota, Urén, Tanaquillo, Acachuén,

la

Gltima, tienen categorfa de pueblo y administrativamente funcionan como tenencias de Chilchota.” Cf. Luis Alfonso Ramirez.

cuales no siempre se expresan, pero estdn presentes
en las relaciones que se van construyendo en estos
encuentros. Esto se aprecia en el trabajo de campo
realizado en este poblado.

Hudncito es una comunidad indigena bilingiie,
de tarasco y espariol, dedicada principalmente a la
agriculturayala alfareria. En la cual, los integrantes
de cada familia desempefian diversos roles en estas
actividades, de acuerdo a suestrato socioecondmico.
Para gran parte de la poblacién, estas tareas
permiten sostener minimamente al grupo familiar,
Los beneficios de la produccién alfarera, favorece a
pocas familias indigenas y beneficia principalmente
a intermediarios, acaparadores y comerciantes’.

El estudio de campo en Huancito, comprendi6
diversos periodos; desde el segundo semestre
de mil novecientos noventa y cinco, hasta fines
de mil novecientos noventa y ocho, con algunas
suspensiones temporales. La primera aproximacién

a este poblado, se dio a través de colaborar con
el coordinador del proyecto “Huéncito, tierra de
alfareros”. Posteriormente se realizaron eventos de
manera conjunta, asi como de actividades paralelas
en las distintas etapas de la investigacion®.

dio de alternativas en comunidades michoacanas.” Iniciado en 1996 y finalizado

s Once Pueblos, cuenta con 2,176 habitantes aproximadamente y su principal actividad es la alfarerfa.

" El Colegio de Michoacén, 1996.

do de Michoacdn, en el extremo mas bajo de la

..siguiendo las mérgenes del rio, se encuentran ubicadas 11 poblaciones en

Chilchota: un pueblo al pie de la

sierra. México: Coedicién de El Colegio de Michoacdn y del Gobierno del Estado de Michoacan, 1986, 306 pp. 54- 55-

6 £n El Colegio de Michoacdn realicé una estancia académica, durante la cual me invitaron a colabor,

persegufa fines de desarrollo comunitario, iniciado en 1994 y suspendido por falta de apoyo ec

ar en el proyecto “Huéncito, tierra de alfareros” que

ondémico en marzo de 1998. Nuestra participacién inicié en el

segundo semestre de 1995 en algunas de las actividades del proyecto mencionado.

7Manuel Jiménez Castillo realizé trabajo de campo en el municipio de Chilchota y sus publ
s hemos tomado de su libro Huéncito. Historia social y organizacién politica de una comunidad

estudiamos esta regién. Estas caracteristicas sobre Hudncito, la:

icaciones sobre Hudncito aportan valiosa informacion para quienes

indigena Purépecha. 1982. Citaremos las pdginas cuando presentemos referencias textuales.
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Los principales talleres y temas tratados
correspondientes al proyecto “Hudncito, tierra de'
alfareros” fueron; la nutricién familiar, orientado
a prevenir sobre la desnutricién de los nifios
menores de cinco afios; la construccién de letrinas
ecolégicas; la creacién de un vivero comunitario con
plantas alimenticias y medicinales; la elaboracién
de jarabes, cremas etc., y los huertos familiares.

De acuerdo al tipo de actividad, se reunian grupos
de hombres y mujeres de la comunidad. Las madres
con sus hijos pequefios para la evaluacién de talla
¥ peso, asi como los alumnos del jardin de nifios
durante el desayuno. En otros eventos y talleres,
Participaban mayoritariamente las mujeres. Es
Importante mencionar que no siempre se contaba
con una asistencia regular ni completa de la
poblacién invitada. Cuando iniciaron las reuniones
del proyecto, se convocé a los participantes a través
de los promotores de la comunidad. Indagamos
su disponibilidad para participar en una serie de
pldticas y se tomé en cuenta sus expectativas en el
contexto de los objetivos del proyecto.

Los principales temas vistos en el transcurso
de la investigacién, giraron en torno a sus
preocupaciones sobre la situacién social, familiar
y ecolégica, mencionadas por las mujeres
participantes; La divisién que prevalecia entre
los grupos de la comunidad, la ausencia de los
hombres que migraban a los Estados Unidos, los
problemas econémicos, el trabajo de alfareria y
su dificil comercializacién, la educacién de los
hijos, las posibilidades de educacién de adultos
la importancia de atenderse en las clinicas para Ia,
salud familiar, los problemas de abastecimiento de
agua y de la contaminacién del rio, asi como los
relativos a los 4rboles, a la tierra, y a la basura.

8 i H
El primer coordinador del proyecto “Hudncito, tierra de alfareros”

En las actividades realizadas, tampoco se
encontrd la participacién esperada, por lo cual, se
analizaronfosproblemasdetectadosyafgunosmalos
entendidos que se presentaron en la comunidad
con ambos proyectos. Con esta perspectiva, se
realizaron las modificaciones mencionadas en el
apartado correspodiente, y se continuo el trabajo
con las limitaciones consecuentes. En la tltima
etapa del proyecto, en Hudncito se realizaron
diez y ocho entrevistas personales, que aportaron
elementos enriquecedores para la practica de la
educacién ambiental en el 4mbito rural.

Se entrevisté a diez y siete jefes de familia; trece
madres y cuatro padres, asi como un hombre
soltero. A la mayorfa se se le entrevisté en su casa
y a los demds en una de las escuelas primarias,
mientras hacian fila para verificar si habfan obtenido
las becas para sus hijos.

La entrevista se hizo personalmente y con el
auxilio de un ayudante de investigacién. Cada uno
de manera individual, se presenté brevemente y
utilizé una gufa para conducirla. Todos aceptaron
de manera amable, pero con timidez y dieron
respuestas cortas.

En coordinacién con la clinica del Instituto
Mexicano del Seguro Social (IMSS) se invité a
tres grandes grupos de mujeres, convocadas para
proporcionales informacién sobre el cuidado de la
salud. Este contexto se aprovechd, para efectuar
una serie de platicas apoyadas con la exhibicién
de videos, sobre el tema: “El agua, la tierra y los
drboles”. De esta manera fue posible presentar
Yy comentar aspectos bdsicos sobre los puntos
tratados, asi como lo esencial de las entrevistas
realizadas. Sin embargo, el tamafio de cada grupo
y el tiempo disponible no permitié que todas las

P ;
ue Oscar Torrens, y a partir de agosto de 1966 estuvo coordinado por Teresita de Jests Ruiz

Méndez hasta marzo de 1998. S
998. Se nombraron nuevos promotores de la comunidad y se reorganizaron las actividades de ambos proyectos
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mujeres invitadas se expresaran ampliamente.

El procedimiento de trabajar con tres grandes
grupos, obedecié a la dificultad de la gente en
participar a los eventos convocados, asf fue que se
aprovechd la asistencia de las personas a la Clinica.
A quienes, ademds de proporcionarles acciones
de atencién a la salud, también fue propicio para
llevar a cabo otro tipo de actividades escolares o de
mejoramiento del medio. En ocasiones se ofrecfan
beneficios por su asistencia; las becas para los
alumnos de primaria, entrega de las despensas
del gobierno a través del Desarrollo Integral de la
Familia (DIF), entre otros.

Durante este mismo periodo, se realizé en el
municipio de Chilchota un breve estudio de campo.
Se le visité en varias ocasiones desde el inicio de
la investigacién en Hudncito, por ser la cabecera
municipal. Cuenta con servicios de salud y escuelas
de distintos niveles educativos, que no tienen todos
los pueblos de la Cafada.

En la comunidad de Chilchota, las actividades
econémicas se centran en la familia, donde se
organizan las estrategias de subsistencia, como son:

« Laagricultura de autoabasto y la comercial,

. La elaboracién de flores de azahar parafinadas.
Actividad que desde fines de la década de los
cuarentas, se realiza en las unidades domésticas
y en pequefios talleres. Presenta un alto volumen
de produccién, mismo que se comercializa en
varias ciudades del pafs y de Estados Unidos.

« La fabricacién de tabique. También de gran
produccién, se comercializa en el noroeste de
Michoacén,

+ La elaboracién de pan, de pequefio volumen,
se comercializa en la ciudad de Zamora, por

9¢f. Luis Alfonso Ramirez. Op. Cit.

vendedores ambulantes, y

. La fabricacién de tejas, de pequefio volumen

de produccién, son compradas directamente
por los consumidores locales y municipales
circundantes?.

En todas estas actividades participan hombres,
mujeres y nifios. Varfa el tipo de participacién de los
distintos miembros de la familia en cada actividad.

El estudio realizado en Chilchota, consistié en
aplicar un cuestionario a ochenta padres de familia
de una escuela primaria, y a ciento ocho padres de
familia de la secundaria técnica. A la cual asisten
estudiantes provenientes de toda la Canada de los
Once Pueblos. Para su aplicacién, se aprovecharon
las reuniones escolares con los padres de familia
que coordinan los directores y los maestros',
Los resultados de los cuestionarios, aportaron
aspectos interesantes a considerar en la prdctica
de la educacién ambiental. Como veremos mas
adelante.

Con los directores de las escuelas visitadas,
acordamosrealizaralgunas reunionesenelauditorio
de Chilchota. Se invité a las personas interesadas
de esta localidad y de Hudncito, con la finalidad de
presentar y dialogar sobre los resultados obtenidos
de las entrevistas y de los cuestionarios. Reuniones
que se pospusieron en varias ocasiones, debido a
los diversos cambios politicos en la localidad, sin
embargo, se consideré necesario programarlas
como un producto del proyecto.

Objetivos generales del proyecto, modificaciones
efectuadas y avances alcanzados
A continuacién se enuncian los objetivos generales
de la investigacién. Se describen los procesos

"®Los cuestionarios de la escuela primaria no fueron devueltos, asf que Gnicamente trabajamos la informacién aportada por los cuestionarios de la secundaria.
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fundamentales planeados para trabajarlos y
se mencionan los cambios realizados en esta
trayectoria, asi como los avances alcanzados en
cada objetivo.

Definir el papel de la educacién ambiental en el trabajo

de desarrolio rural.
De manera conjunta con otras acciones
sociales de la localidad, se planted este objetivo,
a partir del papel relevante que le otorgamos a
la educacién ambiental en este proyecto, para
fomentar los conocimientos, los valores y
las actitudes que se requieren hacia el medio
ambiente. A través de este objetivo se analiza
las condiciones sociales, las familiares y
ambientales. Enel marco de acciones realizadas
en la investigacién de campo, gran parte de las
mujeres que participaron, expresaron interés
por continuar su formacién educativa, desde
aprender a leer y escribir hasta terminar la
educaciéon primaria. Se evalué la necesidad
de que la poblacién se integre en un proceso
de organizacién comunitaria, orientado a
lograr una mayor unificacién. Ya que esto les
permitiria solicitar capacitacién y educacién
ambiental, para combatir el agotamiento de los
recursos naturales, atender los problemas del
campo y encontrar alternativas para mejorar
la calidad de vida. A partir de la experiencia
vivida, se confirmé la necesidad de contemplar
la educacion ambiental, como una dimensién a
trabajar en las investigaciones desarrolladas en
el dmbito rural.

Investigar y comprender los principales problemas
sociales y ambientales de algunas comunidades de la
Cafiada de los Once Pueblos, en Michoacdn.
Para este propésito, se partié del estudio
documental realizado y de las actividades del
trabajo de campo. Lo cual aporté informacién

significativa. Se planted el desarrollo de
un programa educativo para . trabajar este
objetivo, que se delimité bastante debido a la
escasa participacién de la comunidad. Tanto
entre los participantes a las reuniones, como
entre quienes colaboraron en las entrevistas y
cuestionarios, se reflexioné y se expresé una
posicién personal acerca de los principales
problemas sociales y ambientales. Asi como
sobre sus intereses y propuestas para la posible
solucion de los mismos. Sin embargo, gran
parte de la poblacién no percibe la gravedad
del deterioro y el agotamiento de sus recursos
naturales y, no se han planteado posibilidades
de solucién a los mismos.

Durante la investigacién se obtuvo unavisién de
los principales problemas sociales y ambientales
de la Cafiada de los Once Pueblos, sobre todo
de la comunidad de Hudncito. Que refleja las
condiciones sociales, politicas, econémicas y
culturales de la situacion nacional y regional,
en el contexto local; materializadas en las
agudas condiciones de pobreza; de la desunién
comunitaria; de la educacién de los adultos del
deterioro ambiental; las significativas diferencias
sociales, la disminuida capacidad de acceso a
bienes, servicios y trabajo; el incumplimiento
de acuerdos del gobierno sobre los Iimites
territoriales y sobre la distribucién del agua; la
falta de guia y apoyo para la venta del trabajo
artesanal y el incumplimiento de las normas
para el manejo adecuado del medio ambiente.
Realizar trabajo comunitario, de manera
conjunta con la poblacién; orientar a Ila
comprensién de la problemitica del contexto
local, su interaccién con el medio ambiente yel
mejoramiento de su calidad de vida.

Desde el inicio del estudio, se invité a los
diversos sectores de la poblacién a participar en
un proyecto comunitario. En el cual, la mayor
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asistencia fue de las mujeres y de quienes
se obtuvo una presencia constante en las
reuniones convocadas. Ya en la dltima etapa de
la investigacion, se invité a tres grandes grupos
de mujeres en coordinacién con el médico de la
clinica del IMSS. No obstante realizar eventos
grupales periédicamente, ello no permitié
desarrollar el trabajo comunitario pretendido.
En estos eventos se trataron aspectos
importantes de su situacién personal, familiar,
social y ambiental, con la perspectiva de mejorar
su calidad de vida en el contexto prevaleciente.
Sin embargo, no fue posible realizar el trabajo
comunitario que pretendiamos en este objetivo,
debido a la inconsistente y desorganizada
participacion de la poblacién a los eventos
convocados. Derivada probablemente de; la
divisién de la comunidad en grupos opuestos
entre si, la falta de unién y de comunicacién
entre los diversos sectores sociales, y a los
cambios efectuados en los dos proyectos de
investigacién que se estaban desarrollando.
Estudiar y proponer alternativas sociales y
educativas orientadas al mejoramiento de la
calidad de vida y del medio ambiente de las
comunidades investigadas.

Se contemplé comunicar a los participantes los
resultados de las actividades desarrolladas, para
elaborar propuestas y analizarlas de manera
conjunta. De tal modo que, posteriormente
la comunidad elaborara un programa de
seguimiento para darle continuidad a las
acciones definidas y aplicadas. Se suspendié el
planteamiento de este objetivo, ya que implicaba
el logro del trabajo comunitario mencionado en
el objetivo anterior.

Resultados de las entrevistas realizadas
en Hudncito y de los cuestionarios
aplicados en Chilchota

Sintesis de la informacién obtenida en las entrevistas
realizadas en Hudncito.

Las entrevistas se diseflaron para obtener
informacién acerca de las caracteristicas de |a
comunidad; de diversos aspectos de vida personal,
familiar y laboral de la poblacién, de los recursos
naturales y de plantear algunas alternativas y
acciones para mejorar sus condiciones de vida. Se
destacé la siguiente informacién:

+  Datos personales basicos:
Los diez y ocho entrevistados son originarios
de Hudncito, su edad fluctta entre los veinte y
cuatro y cincuenta afos, su escolaridad flucttia
entre analfabetos y pocos grados de educacién
primaria, la ocupacién predominante ¢s la
alfareria.
El acceso a los recursos naturales y su manejo
para el uso familiar y laboral:
En cuanto a los problemas relacionados con
el medio ambiente, resaltan los relativos al
agua; su escasez, el no acceso a la misma con
el poblado vecino de Carapan y el rio como su
principal fuente deagua; el cual se encuentra muy
contaminado por distintos tipos de desperdicios
locales y de los otros pueblos. Otros problemas
sobresalientes son los siguientes: |a tala de los
arboles, el agotamiento de la lefia y el barro para
la alfarerfa, los incendios, la problemdtica de los
linderos territoriales con los poblados de Ichén
y Acachuén, y el no tener conciencia de cuidar
los recursos mencionados.

+ Las condiciones de higiene en la familia y en el

poblado:

Se requiere ampliar la cantidad de letrinas
y atender el problema de la basura vy
contaminacién del rio. Toda vez que En los
hogares, Ginicamente ocho entrevistados tienen
letrina, y la mayorfa tira la basura en |a barranca,
en tanto que otros la queman.
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+ La percepcién de los problemas del medio
ambiente:
Los entrevistados perciben los problemas de
los recursos naturales de su entorno, pero no
la gravedad de su agotamiento. Al respecto no
se habfan planteado qué podrian hacer cuando
éstos se agotaran definitivamente. Sin embargo,
en ese momento trataron de pensarlo, pero no
encontraron una respuesta alternativa.
En cuanto a las causas de los problemas
ambientales  mencionados,  escasamente
sefialan; la falta de conciencia, el hecho de que
ellos mismos los ocasionan, el no darse cuenta
de en qué momento pasa el carro recolector
de la basura por lo retirado de las viviendas,
el obsticulo de que la gente de Carapan no
quiere conectar el agua para ellos y el exceso de
alfarerfa en el poblado.

. La problematica familiar y soluciones propuestas:

Acerca de los problemas graves en su familia,
solo seis personas mencionan algunos de
los siguientes; el dinero no alcanza, no poder
mandar a los hijos a la escuela, la escasez y la
contaminacién del agua, y la venta de alfarerfa. En
general, mostraron dificultad para tratar los temas
familiares.

Sobre las soluciones a estos problemas,
Unicamente uno de ellos plantea como posible
solucién, que den becas en la escuela desde
el primer afio de primaria. Y sélo tres personas
manifestaron interés por participar en actividades
para resolver la situacion familiar.

+ Los problemas comunitarios y posibles

soluciones:

Entre doce entrevistados se menciona; la falta
de unién en la comunidad, la escasez de agua,
la problemdtica de los linderos territoriales, la
basura en las calles y su ocasional recoleccién, los
distintos partidos politicos y el exceso de alfarerfa.
Al tratar las posibles soluciones comunitarias,

la mayorfa se interesa en participar en alguna
actividad para resolver estos problemas. No
obstante pocos de ellos plantearon algunas
propuestas como; dialogar y trabajar en grupo
para hacer entender a la gente y llegar a un
acuerdo. En la bisqueda de acuerdos consideran
capaces a sus representantes actuales y al jefe de
tenencia.

s Participacién en los proyectos desarrollados por

El Colegio de Michoacén

Cuatro de los padres respondieron que han
asistido a algunas de las actividades realizadas en
los proyectos llevados a cabo.

Sintesis de la informacién obtenida en los cuestionarios
aplicados en Chilchota.

Las preguntas de los cuestionarios abordaron varios
aspectos de manera abierta; datos personales,
familiares y laborales, el acceso al agua en su casa
y los problemas con la misma, los problemas de
otros recursos naturales de su localidad, el interés
por mejorar aspectos de la situacién familiar y
comunitaria, su agrado y las posibilidades de asistir
a algunas reuniones para mejorar las situaciones
mencionadas, los temas a tratar en estas pldticas,
asi como sus comentarios y propuestas sobre
lo planteado en el cuestionario. Se observé lo
siguiente:

. Datos personales, familiares y laborales:
De los ciento ocho cuestionarios contestados
se desprendié la siguiente informacién; los
alumnos provienen de diez de los once pueblos
que forman la Cafiada, pero en treinta y un
cuestionarios no indicaron el lugar donde viven,
por lo que tal vez algunos de ellos correspondan
al poblado de Carapan, que es el que no se
menciona en los demds cuestionarios".
El nimero de hijos en cada familia varfa entre
unoy nueve, y todos los nifios y jévenes en edad
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escolar, se encuentran realizando estudios.
La ocupacién de los padres de familia varfa
entre campesinos, tabiqueros, artesanos,
albafiiles, carpinteros, panaderos, empleados,
comerciantes y maestros. La mayorfa de las
madres se dedican al hogar y algunas también
son comerciantes, enfermeras y maestras.
En Chilchota, es significativo el trabajo de las
mujeres en la elaboracién de flores de azahar.
«  El acceso al agua en el hogar y los problemas
con la misma:
Las fuentes de obtencién del agua varian entre
el ojo de agua, el manantial, el rio y por tuberia.
En Chilchota son menos las personas que
mencionan tener escasez de agua, de los demds
poblados, incluso de los que no se menciona el
lugar, la mayoria sefialan contar con poca agua.
. Condiciones de otros recursos naturales de su
localidad:
En cuanto a los problemas mencionados,
destacan los conflictos de delimitacién de los
linderos territoriales entre algunos pueblos, la
falta de tierra fértil para sembrar, el exceso de
excavaciones de pozos para la fabricacion de
tabiques, la tala inmoderada y clandestina, la
poca reforestacion, las heladas y los incendios.
+ Aspectos que les interesa mejorar en su
familia:
Se pueden resumir estos aspectos en el
mejoramiento de las relaciones familiares, de
las condiciones de vida, de la educacién y del
comportamiento de sus hijos.
« Aspectos que les interesa mejorar en su
comunidad:
Resalta el interés por la superacion de los
servicios publicos, especialmente el agua, la

reforestacién, la pavimentacién de las calles y
la limpieza. Asimismo, desean un cambio en la
calidad humana de las personas.
La aceptacién y las posibilidades de participar
en un grupo para mejorar las situaciones
familiares y comunitarias mencionadas:
Ala mayoria de los padres les gustarfa participar
y pueden asistir a algunas platicas. A algunos
les gustarfa pero disponen de poco tiempo.
Unicamente diez personas contestaron que no
les interesarfa participar.
Temas a tratar en las pldticas:
Gran parte de los temas sugeridos por ellcs
mismos, coinciden con los aspectos que les
interesaria que mejoraran en su familia y en su
comunidad. Los que mds se mencionan son:
La reforestacién, la contaminacion de la
comunidad, el problema del agua, los problemas
de salud, el mejoramiento de los servicios
ptiblicos, particularmente sobre el ambiente y
la basura, la ayuda a las personas y a los pobres
y sobre diversos aspectos familiares como los
valores, la educacién de los hijos, la economia y
las drogas.
Comentarios y propuestas sobre lo planteado
en el cuestionario:
En estos comentarios se expresaron reflexiones
y emociones de gusto por el hecho de que
alguien se preocupe por conocer su pueblo, sus
problemas y por hacer algo para mejorar todo
y salir adelante. Algunas de estas expresiones
fueron; “Muy bien la encuesta porque nos
hacen pensar las cosas bien, nos damos cuenta
de los problemas de cada pueblo, y ojald que las
autoridades ya conociendo los problemas, los
resuelvan.”

"41 cuestionarios de Chilchota, 31 no especifican lugar donde viven, 12 de Acachuén, 8 de Urén, 5 de Santo Tomds, 4 de Hudncito y 1 de cada uno de los demds

pueblos: Zopoco, Ichan, Huecato y Tanaquillo.
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En general, proponen reunirse todos para vivir
mejor, tener mayor comunicacién, hacer mas
propuestas y que se lleve a cabo lo mencionado
como no cortar 4rboles, que no falte el agua,
ayudar a todos, organizarse y recibir una mejor
informacién.

Como puede distinguirse por la informacién
obtenida, tanto en Hudncito, como en los
cuestionarios aplicados en Chilchota, en la Cafiada
de los Once Pueblos prevalecen las diferencias
sociales, politicas y econémicas del pafs, las cuales
resaltan en los poblados de mayor pobreza. Las
grandes carencias en las familias y en la sociedad
dificultan la satisfaccién de las necesidades bdsicas
de salud, nutricién, empleo, educacién y de acceso
a los recursos naturales como el agua, los 4drboles
y la tierra.

Principales aportaciones para la
investigacion en educacién ambiental.

Se ha reconocido que, en el proyecto no se
obtuvieron los resultados esperados, ya que las
circunstancias vividas en el trabajo de campo,
nos llevaron a delimitar los objetivos y a efectuar
diversos cambios que permitieron obtener algunos
avances.

A partir de la experiencia presentada, a
continuacién se exponen algunos planteamientos
relevantes, con el interés de que contribuyan a
pensar y mejorar la investigacién y la practica de la
educacién ambiental, particularmente en el 4mbito
rural.

En cuanto a la dificultad para promover los
esfuerzos colectivos requeridos y lograr la asistencia
de la poblacién a las actividades convocadas, se
detectaron los siguientes posibles factores de
cardcter metodoldgico, social y personal, durante la
trayectoria del proyecto:

La modalidad de la investigacién, siguié algunos
lineamientos de la investigacién participativa,
pero no en toda su amplitud y complejidad, ya
que no se conté con los requisitos necesarios en
ninguno de los dos proyectos que se realizaron.
Ademads, la desconfianza para expresarse en
pliblico también impidié que la gente asumiera
un papel mds activo,

La falta de una infraestructura basica de personal
auxiliar, de apoyo de parte de las autoridades y
de interés de los diversos sectores sociales.

El trabajo de los hombres y de las mujeres, asi
como las labores familiares cuando coincidian
con el horario de las reuniones, les impedia
asistir.

La significativa divisién social y politica entre
la habitantes, dio lugar a la formacién de
grupos, lo que dificulté la comunicacion y la
organizacién entre la poblacién para lograr una
mejor interaccién grupal. En varias ocasiones se
percibié que no se hablaban los integrantes de
un grupo hacia otro y cuando asistfan personas
de grupos opuestos, mantenian cierta distancia
entre ellas.

El hecho de que los participantes pertenecian
o apoyaban a distintos partidos politicos en un
momento dado del estudio.

Se observé que la gente de la comunidad
esperabarecibirtantodelasdistintasautoridades
locales, como de los diversos visitantes, algin
beneficio especifico cuando se les invitaba a
realizar actividades de colaboracién local o a
participar en juntas, platicas, etc. Por nuestra
parte, en los dos proyectos se precisaron los
propésitos, no obstante en varias ocasiones
se dieron expresiones de desanimo, cansancio,
inconsistencia o pesimismo, probablemente
al no ver satisfechas sus expectativas en
experiencias anteriores y en este proyecto.

39



Martha Viesca Arrache

+ Los coordinadores de los proyectos pasaron
por momentos dificiles, al cuestionarse, si
realmente estaban contribuyendo de alguna
manera en la solucién de las graves situaciones
materiales de la poblacién o sial cuestionar a los
participantes ,sin llegar a plantear alternativas se
decepcionarfan aun més. Este desdnimo aunado
al de la poca participacién, en ocasiones llevé a
efectuar algunas suspensiones temporales, y
alternar la presencia de los investigadores en
la comunidad. Lo cual seguramente también
incidié en su decisién de participar con
responsabilidad.

Conforme se percibieron posibles incidentes, se
pusieron en préctica alternativas para atenderlos; se
buscé un mayor acercamiento con los promotares
comunitarios y se trabajo con pequefios grupos de
mujeres, se modificé el horario de las actividades,
mismas que fueron realizadas por las mafianas y
en las tardes, se aclararon los malos entendidos
politicos y se cambiaron los lugares de reunién
a otros de mayor “neutralidad”, se dialogé sobre
todo esto.De ahf que se dieran algunos cambios
favorables enladisposicién dela gentey se obtuviera
la presencia constante de un grupo de mujeres, en
las actividades convocadas. Pero los asuntos que
requerfan mayor organizacién y participacién de la
comunidad para enfrentarlos de manera conjunta,
ya no se pudieron resolver.

En la dltima etapa de la investigacién, se
reconocié que nuestro interés se centré inicialmente
en el programa educativo; cuyo propésito era
propiciar entre la poblacién, la comprensién de
sus principales problemas sociales y ambientales.
En ese momento no nos habiamos percatado de

' La presentacién de los avances del proyecto se llevé a cabo en julio de 1999 y el comentarista

la débil y dividida organizacién comunitaria, la cual
requerfa una atencién especial para manejarla y
fortalecerla.

Esta reflexién la hicimos cuando presentamos el
avance de nuestro proyecto para su discusién en El
Colegio de Michoacdn y el M.C. Javier Reyes Ruiz
afirmé que el programa educativo no podia ser el
eje articulador de las acciones comunitarias para
impulsar los procesos de cambio requeridos, ya
que en los proyectos de desarrollo comunitario, el
mejor eje articulador para las estrategias de cambio
social ha sido el organizativo®,

Con esta perspectiva, comprendimos que la
deficiente organizacién comunitaria de Hudncito
ha tenido un peso sustantivo en la historia de la
resolucién de los problemas expresados por los
participantes. Ya que no han logrado obtener el
cumplimiento de acuerdos gubernamentales, ni
de establecer las normas bdsicas sobre el manejo
adecuado y equitativo de los recursos naturales,
ni alcanzado el apoyo requerido en el proceso de
elaboracion, exposicién y venta de los productos de
alfareria,

»

Continuando con esta reflexién, pensamos en la
importancia de realizar un estudio de campo previo,
que permita obtener informacién sobre la situacién
politica y juridica prevaleciente, asi como explorar
la existencia de condiciones requeridas para la
investigacién y analizar la viabilidad de llevarla a cabo.

También, se consideré necesario resaltar que en
las reuniones celebradas con fines educativos, los
coordinadores de los dos proyectos desarrollados
en Hudncito, obtuvieron respuesta favorable de
la gente ante las demostraciones de interés en
distintos aspectos de su vida y de su localidad. Aquif,
fue interesante descubrir que los temas que las

fue Javier Reyes Ruiz, a quien agradecemos sus valiosas

observaciones que propiciaron un interesante debate en el Centro de Estudios Rurales. En ese tiempo Javier era el Presidente del Centro de Estudios Sociales y

Ecoldgicos, A. C. de Pétzcuaro, Michoacan.
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personas eligieron paratratarenuna seriede pléticas,
se derivan de los problemas que manifestaron tener
en su familia y en su comunidad, en una bisqueda
de obtener mayores conocimientos y soluciones.

Podemos concluir que; el acercamiento con las
personas que participaron de distintas forrrlws
y la informacién obtenida en la investigacion,
nos muestra graves carencias de educacioén, de
informacién y de recursos econémicos que
dificultan la satisfaccién de las necesidades bdsicas
y por lo tanto, el mejoramiento de la calidad de vida
y del medio ambiente.

Ante las evidencias de esta realidad, proponemos
para toda investigacion de campo, llevar a cabo
actividades de educacién ambiental que atiendan
las necesidades sustantivas de los grupos sociales
y sus relaciones con el medio ambiente. De
esta manera, la investigacién y la préctica de la
educacién ambiental pueden desempefiar un papel
esencial en el cambio personal, social y ambiental
que se requiera en el contexto elegido.
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i i teachers in Environmental Education. The
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s de".e"oped " the’ ”0'.1: thegreﬂection and disruption from individual-object to indrwlduai-mdw:, :da ; a;on
" Strenghwmngrt(?f;f;iizzt;?;c;:omy of the school team for the critical incorpomt;on (;f Enwron:;zzt:nd ; :tcefipret.
gl i ' i teachers to deeply compre '
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are hi )

Introduccién

ace mds de cuarenta afos, el tema

del medio ambiente era escasamente

discutido. Es a partir de la década de los
noventas que se incorpord en las agen.das politiFanls y
pasé a formar parte de las preocupaciones sociales.
En esa década, la Educacién Ambiental (EA) fu:
incorporada en diferentes 4mbitos, y se conssd_er
como una importante dimensién de la educgcr?n
contemporénea. En el escenario nacional br.aS|Ieno,
en esa época surgieron los Pardmetros (‘:u.rncu.lares
Nacionales (PCN), por los cuales el Ministerio c.ie
Educacién (1997) indica el tema acerca del medio
ambiente como transversal en los curricula, como

! Traduccién: Edgar Gonzélez-Gaudiano.

una tentativa de superar la compartimentalizacién
de las dreas del conocimiento. Sin embargo,_ se
equivocd, al considerar que las ac.mones coleci:)tlvas
y los espacios integrados para el didlogo de.: s;aI eries,
ocurren por decreto gubernamental. Hacia el afio
de mil novecientos noventa y nueve emerge la Ley
5795/99 como Politica Nacional de EA. Reglamept?da
tres afios después por el presidente de la reptiblica,
cuando establece la obligatoriedad de la Ef\ para
todos los niveles y edades, sin contar con nmgung
evidencia de transformacién del profe.sorado, ni
del fortalecimiento de las politicas ptblicas de su
n.
ForAn;fltf:lﬁmente son escasas las investigac;iones e
intervenciones en EA dirigidas a la poblacién rural

de
i i Naturales (UFSCar). Av. Sete

i Campus de Erechim) & Programa de Pos-Graduacién en Ecologia y Recursos

2 Departamento de Ciencias Biolégicas (URI ~Camp
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s/n, Coxipé 78060-900, Cuiabd, MT, Brasil. Teléfono: (065) 615 8443 Fax: (065) 615 8440 - michele@cpd.ufmt.br

43



Martha Viesca Arrache

politica de ung comunidad indigeng purépecha”. Tesis
profesional en Antropologia Social, Jalapa, Veracruz,

México,

----- (1982)  “Hudncito: |[q alfareria en ung comunidad
purépecha”. UAM Azcapotzalco, Distrito Federal,
Meéxico,

===-(1985) “Hudncito, OIganizacion y prdcticq politica”, NI,
México.

Leff, E. y Carabias, |. (1993) {Coordinadores) “Cultura y
manejo sustentable de [os recursos naturales”. Vol s,
Centro de Investigaciones Interdisciplinarias en
Humanidades, UNAM, Miguel Angel Porriia Grupo
Editorial. México.

Leff, E. (1994) (Coordinador)

“Ciencias  sociales y
Sformacion ambiental”,

Centro de Investigaciones
Interdisciplinarias en Humanidades, UnAM y Gedisa
Editorial. Barcelona, Espapia,

Pieck Gochicoa, E. (1996) “Funcién social y sighificado
de la educacin cormunitaria. Ung sociologia de |a
educacion no formal”. g| Colegio Mexiquense, UNICEF,
Zinacantepec, Edo. de Meéxico, México.

PNUD  (Programa de las Naciones Unidas para el
Desarro”o), CIDEAL (Centro de Comunicacién,
Investigacién ¥ Documentacién entre Europa, Espafia
¥ América Latina) (1993) “Informe sobre Desarroflo
Humano 1993". Madrid, Espafia.

Ramirez, L. A. (1986) “Chilchota: un pueblo al pie de |y
sierra”. E| Colegio de Michoacdn, Gobierno del Estado
de Michoac4n, México.

Reyes ). y Mayo, E. (1997)  “Educacisn Ambiental:
Confrontando la realidad, Diagndstico en la cuenca de
Pdtzcuaro”. Centro de Estudios Sociales ¥ Ecolégicos

A.C. y Fondo Mexicano para Ia Conservacién de |a

Naturaleza, Pdtzcuaro, Michoacdn, México,

42

- (2000)

B

Sdenz, M. (1968) “Carapan”. Gobierno del Estado de
Michoacén. Morelia, Michoacdn, México,

Sauvé, |, {2000) “Para construijr un patrimonio de
investigacién en educacién ambiental”. En: Tépicos en
Educacisn Ambiental México. 2(5): 51-6g .

Toledo, V.M. (1991) “Modernidad y ecologia. La nueya
crisis planetaria,” Ponenciq presentada en el X|||
Cologquio de Antropologfa e Historia  Regional:
Sociedad ¥ Medio Ambiente en México, Zamora,
Michoacdn, México,

- (1995) “Campesinidad, agroindustrialidad, sostenibilidad:
Los fundamentos ecoldgicos e histéricos de/ desarrollo”.
Cuadernos de trabajo nam. 3. Grupo Interamericano
para el Desarrollo Sostenible de la Agricultura y los
Recursos Naturales,

Torrens, O, (1996) “Proyecto Hudneito, tierrg de alfareros” E|
Colegio de Michoacan, documento inédito. México.

UNESCO (Organizacién de las Naciones Unidas para Ia
Educacién, la Ciencia ¥ la Cultura) (1997) “Educacion

para un futuro sostenible: Ung visidn transdisciplinaria
parauna accidn concertadg”. Documento distribuido en
la Conferencia Internacional celebrada en Tesalénica,
Grecia, del 8 al 12 de diciembre de 1997.

Viesca, M. (1995) “La educacisn v €l cambio  ambiental
Reflexiones propuestas”. UNAM, Centro Regional
de Investigaciones Multidisciplinarias. Cuernavaca,
Morelos, México.

(Coordinadora)  “Calidad de  vidg,

ambiente y educacion en ef medio rural”.

de Michoacn, Centro Regional de Inves

Multidisciplinarias, UNAM. México.
Williams,

medio
El Colegio
tigaciones
E. Y Novella R (1994) (Coordinadores)
“Arqueologia del Occidense de México”. E| Colegio de
Michoacdn. Zamora, Michoacdn, Meéxico,

Topicos en Educacién Ambiental 5 (13), 43-57 (2003)
0

LA REINVENCION DE LA EDUCACION
AMBIENTAL EN EL CAMPO!

SON A BAL KRZEVS Y HEL .ATOE

i i teachers in Environmental Education. The
oo :z ';Z:t;?;: én:;;;:ifr:?:!/@;:;:!,! was based on researclh.-actiorf, L{n—c;ers:ood :ns
s de".e"oped " the’ ”0'.1: thegreﬂection and disruption from individual-object to indrwlduai-mdw:, :da ; a;on
" Strenghwmngrt(?f;f;iizzt;?;c;:omy of the school team for the critical incorpomt;on (;f Enwron:;zzt:nd ; :tcefipret.
gl i ' i teachers to deeply compre '
'i”"e o ‘de“e[o’?ed e ;Oh:: O.I'Z?r:enfz;i“:Ife};d;r:rn’:uiz:ziiers’ hands, contn’butes' to the jb;t:ﬁ;z(:m:? ::{
meir'own bl ':;: Zr;g'ferenr rural world. In the context of rural region, dleep er.'.wronmenm ilem
Mdi:g:;gh?:cpiag;:; th:e ecological crisis presents itself through local cultural manifestation.
are hi )

Introduccién

ace mds de cuarenta afos, el tema

del medio ambiente era escasamente

discutido. Es a partir de la década de los
noventas que se incorpord en las agen.das politiFanls y
pasé a formar parte de las preocupaciones sociales.
En esa década, la Educacién Ambiental (EA) fu:
incorporada en diferentes 4mbitos, y se conssd_er
como una importante dimensién de la educgcr?n
contemporénea. En el escenario nacional br.aS|Ieno,
en esa época surgieron los Pardmetros (‘:u.rncu.lares
Nacionales (PCN), por los cuales el Ministerio c.ie
Educacién (1997) indica el tema acerca del medio
ambiente como transversal en los curricula, como

! Traduccién: Edgar Gonzélez-Gaudiano.

una tentativa de superar la compartimentalizacién
de las dreas del conocimiento. Sin embargo,_ se
equivocd, al considerar que las ac.mones coleci:)tlvas
y los espacios integrados para el didlogo de.: s;aI eries,
ocurren por decreto gubernamental. Hacia el afio
de mil novecientos noventa y nueve emerge la Ley
5795/99 como Politica Nacional de EA. Reglamept?da
tres afios después por el presidente de la reptiblica,
cuando establece la obligatoriedad de la Ef\ para
todos los niveles y edades, sin contar con nmgung
evidencia de transformacién del profe.sorado, ni
del fortalecimiento de las politicas ptblicas de su
n.
ForAn;fltf:lﬁmente son escasas las investigac;iones e
intervenciones en EA dirigidas a la poblacién rural

de
i i Naturales (UFSCar). Av. Sete

i Campus de Erechim) & Programa de Pos-Graduacién en Ecologia y Recursos

2 Departamento de Ciencias Biolégicas (URI ~Camp

Se 00-01 fi Lo} Fax: 5 - sbz@uri.com.br
bro Erechi i 5 6000 Fax: (054) 520 gogo - | t
em 621. 99.700-000, chim, RS, Brasil. Teléfono: (054) 52 GO " § '
Pt o 19- . I nr I i UFMT) & Programa de Pos-Graduacién en Ecologfa y Recursos Naturales (UFSCar). Av. Fernando Corréa da Costa
3 rograma de Pos-Graduacién en Educacién (

s/n, Coxipé 78060-900, Cuiabd, MT, Brasil. Teléfono: (065) 615 8443 Fax: (065) 615 8440 - michele@cpd.ufmt.br

43



Sénia Balvedi Zakrzepski y Michéle Sato

marginada. La cual en sy abandono han sufrido
el impacto del modelo de desarrollo brasilefio,
generador de miltiples problemas econdmicos,
sociales y ecolégicos a pesar de las innumerables
tentativas de incorporar la EA en los curricula
escolares.

Un nuevo momento en la educacién ptblica
estatal, se vivié en los dltimos afios en Rio Grande
del Sur (RS), cuando renacié la preocupacion por
la valorizacién de [4 escuela rural. A través de
politicas publicas, y orientarse hacia |a educacién
del campo, a partir el movimiento desencadenado
por la ‘Constituyente Escolar’. Movimiento que hizo
posible la construccisn de un curriculum escolar,
que responda a las necesidades e intereses de |3
realidad histérica y social de los espacios rurales. Y
en donde se plantea que la EA, debe articular Jas
diferencias culturales de la poblacién e integrarse
a la totalidad del curriculum escolar e incentivar la
prdctica de estudios Y proyectos que contemple el
desarrollo de |a agricultura familiar ¥ las practicas
agroecolégicas,

La escuela rural, junto con |a Asociacién
Riograndense de Empresas de Asistencia Técnica
y Extensidn Rural/RS (EMATER/RS), iniciaron un
proceso de rescate de |3 dignidad de la actividad
campesina en el Estado. |4 educacién en e campo,
empezd lentamente a asimilar un nuevo ideario de
valores ambientales. Ef cual puede observarse por
el énfasis en Ia agricultura familiar, |a produccién
de alimentos agroecoldgicos y la utilizacign de un
modelo tecnoldgico menos agresivo para el medio
ambiente,

La relacién Estado-Sociedad requiere de nuevos
valores, respecto de lo especifico de cada localidad.
No obstante, que esta relacign constituya una
paradoja: el distanciamiento de| Estado exactamente
donde se necesita de nuevas redefiniciones, de
autonomia, participacion y adecuacion regional,

Es un gran desafio para la educacién campesina,

estimular un proceso de reflexién  sobre un

modelo de desarrollo rural, que sea responsable,

econdémicamente viable y socialmente aceptable,
Sin disociar la complejidad de la relacién sociedad
- haturaleza. En este contexto, conviene cuestionar
que las comunidades ambientalista hayan aceptado
pasivamente el término de ‘desarrollo sustentable’,
que engafia con una frase ecolégica, el pretexto del
crecimientoeconémico.Nociénimpuesta porpaises
ricos, la cual representa ante todo, una propuesta
para unir a los paises en una homogeneizacidn
universal (Sato; Tamaio; Medeiros; 2002). Ahora

bien, ¢Quién se beneficia de esta sustentabilidad?
Toda vez que la dindmica de los valores culturales

no puede simplemente congelarse, o mantenerse

estdtica o inmutable. Asl, es urgente cuestionar a

quienes se identifican con el desarrollo globalizador

© @ quienes creen en [a ilusién de discurso, sobre

el crecimiento del mercado en el “Tercer Mundo’,
¢éNo estard ahi un capitalismo revestido con otro

ropaje?

Los profesores han sido culpados a lo largo de
los afios por I3 ‘baja calidad’ de Ia educacion en e
€ampo, aun teniendo yna minima incidencia social
en la toma de decisiones sobre su formacién, Ef
neoliberalismo tambign enfatiza la ‘calidad’ en [a
educacién, pero con una impronta empresarial. La
transicién de valores que promueve, se obserya
en el dreg gubernamentai, a través de una légica
capitalistay meramente €conomicista, En |3 mayorfa
de los municipios, proponen medidas simplistas
para el desarrollo profesional de los profesores. Y
los sittian fuera de las decisiones, asf como de las
reestructuraciones curriculares y del repensar |a
escuela. Se concibe 3 los educadores, como meros
ejecutores de ideas Y Propuestas elaboradas por
otros. En la formacién inicial docente, los curricula
basados en el modelo de racionalidad técnica, han
Promovido la separacion entre |a teoriay la practica,
entre [a investigacion ¥ la escuela, entre |a sociedad

__‘_1______-
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la naturaleza, ademés de otra_ls .Zipdaer:c(l:lc;nelz
)C’artesianas, ignorando las especificida
e ('jel :fr:i(l)).re la formacién continua de
Refhexlosn profesoras rurales en EA, es el objetivo
pmfesoretr:bajo. Con este proposito, deseamos
- es‘tela investigacién-accion realizadaen la r.eglé.n
e s, locus de nuestra vivencia y experiencia
e d:AR ['\Jo tenemos la pretensién de agotar el
o ltal ;:r el contrario, es apenas el inicio de un
as“’; zlell::ate que merece mas atencién por parte ie
;al:iines trabajan en el can"n;To edt;:act‘ljv:s.;uqcl::eéied:
reconocerse como esencial, en econ de
i nsamiento que pueda contribuir
Z:Jacli‘:zzrrorl)lz humano, inserto en Iors .conte:it;j
ambientales. Ciertamente ella hoes la tinica ch)ip de,
través de los compromisos responsa es.
e to, podremos fortalecer los espacios
| :]eg’r:’)]:naoclefca de la compleja relacién del
j:r fure:;no con la naturaleza, mediada po; los
sistemas sociales y tecnoldgicos de nuestra era.

Una mirada breve a la regién y su puelzblo -
La regién del Alto Uruguay, situada en ; rl:si .
norte del Estado de Rio Grande del Sur (f ig ”idad,
se caracteriza por ser uln érET dae Sgi;ir;d(r)anges d
en extremo vulnerable
zzzl-;:qat,ll’ilibrio ambiental, debido. al acentuado re{l;:\.'lc:l
de suelos susceptibles de e;'osllér:i,ea:; c;:nga;r)te e
i6n y uso intensivo de la . .
:::npj:cldi p:)r la preocupacion de manejo’arlrjl::‘er::)lf.
Originalmente, el valle formado por el rlot iéE N
y sus afluentes era ocupado.por la vegetac "o
Bosque Estacional Caducifoll?. Las cuerul:aﬁzfoS *
y divisoras de agua eran dominadas por e qtall
Mixto. Sin embargo, de la antigua cobertura v;gelos.
hoy permanecen sélo fragmentos a lo Iefrgj o los
estrechos cursos de los rfos y en las vertiente

g ‘
ESCalpadaS que el se ‘ umano no consigu é Ocupa

ici s de
Las superficies de las planicies y de las cumbre

Regido da AMAU

Legenda
R Uy

Rio Grande do Sul

H
O AAKRZEV KIS HOUON (2001}

5 EN ESTUDIO
Ficura 1 — LOCALIZACION DE LOS MUNICIPIOS EN ESTU

las colinas, se encuentran intensivamente ocup;adljz
con agricultura y ganaderia, al tlemp.odgz Lo
superficies con declives muy pronuncia : r,nbiéﬂ
revestidas por caponeras (afios atrds eran ta o
usadas para actividades agricolas) y remanen
igura 2). )
boé:uia(ﬁri;ién)ios campesinos son Pequenoz
productores rurales. Propietarios .de la tlffarra q;e
producen por cuenta propia y med|a'nte la Ll.a.zgz;dd
trabajo familiar. Procuran utilizar casi la tota i|embms
dreaproductivadesu propiedad.Todossus.;n. i
son componentes bdsicos de la Producu n.du(J:Cién
hijas colaboran en la manute.nuén y re,pr(d)‘zale i
de la unidad familiar productlva.. El apreln -I-ajmuy
las actividades que la fa;nilia 3?(::1 sfzrlr:ll;r i
no, con caracter de tradici f .
Leer::oratar;lbién ocurre en otras .a.'egiones declesp::isa.
“Incluso cuando la ayuda de un hijo no es.Ir}: i
en el trabajo de los adultos cl:le la falmn ,)
convocado a participar” (Brandén, 1990: p. 44).
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" FIGURA 2 — EL PAISAJE DE LA REGION

Para el campesino:

“la conexién entre el trabajo y la vida se hace via
el espacio fisico y geogréfico — la tierra -, medio
natural donde suceden tanto manifestaciones de
produccién como culturales” (Leite, 1999, p.74).
La tierra es el “elemento principal, fundamental,
el flujo y el reflujo de las actividades campesinas.
Es el elemento vital de los comportamientos
y acciones de los campesinos y de su gente”
(Idem). Es de la tierra que “emanan los motivos,
las significaciones, los mitos y las justificaciones
de la manera propia de ser, vivir e interpretar
de esos hombres que hacen del trabajo en el
campo su razén de lucha y continuidad histérica”
(Ibidem, p. 75).

Los campesinos, desde su trabajo cotidiano,
construyen un conocimiento mediante  sus
experiencias. A través de su vida cotidiana, a través
de su trabajo, de las relaciones de produccién, a
través de la mediacién de agentes educativos, y
de sus luchas, construyen a lo largo de su vida,
un saber social, un saber “itil al trabajo, a los
enfrentamientos vividos cotidianamente por los
campesinos” (Damasceno, 1993; p. 55). No se trata

de un saber académico o de un saber construido
a partir de los contenidos escolares, sino que es
“jerarquizado por la préctica social del grupo, es
decir, en funcién de las prioridades de la vida real,
de la lucha cotidiana, que puede variar de un grupo
a otro en funcién de los cambios histéricos y de
las lucha sociales que tienen lugar en el campo’
y se caracteriza como un “instrumento de la
préctica social, que permite al grupo insertarse en
determinadas relaciones econémicas, polfticas y
culturales, al integrarse, oponerse, resistir y luchar
en el contexto de estas relaciones” (Idem, p. 56).
Es con base en el conocimiento social, como
los campesinos de la regién han transmitido a sus

descendientes su actividad productiva. Les han
ensefiado a interpretar y vivir su realidad y a ejercer
sus capacidades creativas y organizativas. El saber
social:

“posibilita al campesino, enfrentar asuntos
relacionados con las relaciones de trabajoy con las
relaciones sociales mds amplias. Que pasan por
la cuestién de la tierra, la obtencién de recursos
para producir y la propia comercializacién de los
productos, fruto de su trabajo” (Idem, 59).
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La préctica politica del campesino; que nace de la
lucha por el enfrentamiento a los opositores de
clase, asi como por la superacién de la situacién de
clase social, explotada econémicamentey dominada
politica y culturalmente, también colabora en la
construccién de su identidad como sujeto social.

Sin embargo, es importante considerar que
ol ‘saber social' también muestra sus limites: él
da cuenta sélo de la realidad inmediata en la que
<e inserta el campesino. Por eso, el pueblo rural
requiere valorar el saber social, pero también
el saber cientffico, al promover una efectiva
articulacién entre ambos, para asfi “hacer avanzar
la praciica productiva y politica del campesinado”
(Therrien y Damasceno, 1993: p. 71).

Lamentablemente el pensamiento cientifico
convencional, definié la homogeneizacién socio-
cultural como ‘desarrollo’, al colaborar en el
proceso de erosion del conocimiento local. Mismo
que fue desarrollado y apropiado a través de la
interaccién entre seres humanos, asi como entre
estos y la naturaleza en cada ecosistema especifico.
Esta erosién, acontecié a través de un proceso
de imposicién gradual de pautas de relacidn
econémica, social, politica e ideolégica vinculadas
a la llamada “modernizacién de la agricultura”
(Guzmdr; 2001).

En la region del Alto Uruguay, en la etapa de la
‘agricultura tradicional’ -que comprende el periodo
de inicio de la colonizacién hasta la Segunda Guerra
Mundial- predominé el uso intensivo de los recursos
naturales y el uso de la mano de obra familiar. Los
campesinos producfan casi todo lo que requerian
para sobrevivir con los recursos de su propiedad,
pero también se dedicaban a la produccién para
el mercado, que era dominada por uno o mis
productos agricolas o pecuarios principales. La
poblacién del medio rural gozaba de autonomia,
toda vez que eran capaces de producir sus propias
semientes, sus pies de cria, decidian sobre las

“

tecnologias a serempleadas en la produccién, sobre
el ritmo de trabajo, etc. (Piran; 1995). En la fase de
la ‘agricultura moderna' —~que se desarrollé desde
la posguerra hasta aproximadamente la década de
los ochentas- “la agricultura se internacionalizo, al
integrarse en el proyecto de desarrollo del complejo
industrial, bajo el dominic de corporaciones
tradicionales de los paises centrales, principalmente
los Estados Unidos” (Brum, 198s5: p. 93). Durante
esta fase se alteran los productos, las fuentes de
energfa (el petréleo se vuelve la fuente bésica), los
instrumentos utilizados en la produccién y los
insumos.

En el locus de nuestra investigacion, esta fase
de la agricultura, desencadené un proceso de
seleccidén/exclusién y desterritorializacién de los
campesinos” (Piran, 1995: p. 194). Al principio
emigran para la ciudad y/o a la frontera agricola
préxima y, conforme el proceso avanza, la frontera
agricola se aleja hacia el Centro-Norte de Brasil.
Muchos de aquellos que no emigraron, participaron
de movimientos regionales en la lucha por la tierra.

A lo largo del Siglo XX, el modelo de desarrollo
rural brasilefio, produjo marginacion y olvido de la
poblaciénrural. Laagriculturapracticadahagenerado
innumerables problemas econémicos, sociales
y ecolégicos; una agricultura extremadamente
competitiva, que pese a su enorme capacidad de
produccién no consiguié resolver el problema del
hambre en el mundo; una agricultura que utiliza
sistemas de manejo que genera grandes y difusos
impactos ambientales. La agricultura moderna,
basada en el modelo productivo de la Revolucién
Verde, que domind la investigacién y los procesos
de cambio tecnolégico en el dmbito mundial, nos
hizo sentir, en la regién, los efectos y secuelas de
este proceso; contaminacién del suelo, del aire
y del agua; destruccién de la dindmica natural
de los ecosistemas, por la erosién y muerte de
los suelos, reduccién de la biodiversidad; mayor
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dependencia y costos de produccién generados por
el uso de dosis cada vez mayores de fertilizantes
agrotoxicos; deterioro de las condiciones sociales
y de trabajo de los trabajadores rurales, entre otras
muchas (Ahumada Arenas; 2000). Ademds de los
problemas generados por la ‘agricultura moderna’,
la region presenta serios problemas relacionados
con el saneamiento basico (agua, confinamientos
y residuos sélidos).

En este nuevo milenio, la situacién nos obliga a
buscar un nuevo modelo de desarrollo rural, que
aporte soluciones a la reduccién de |a pobreza; para
la conservacién de los recursos naturales y de la
biodiversidad;paraalcanzarlaseguridad alimentaria
y fortalezca las comunidades que viven en el campo.
En RS la agricultura de base ecoldgica estd siendo

“una vfa utilizada por agricultores familiares para
hacer frente a la exclusién econémica y social asi
como a la degradacién ambiental” (Costabeber y
Moyano, 2000: p. 51).

»

La investigacidn-accién en la formacién
de educadores rurales en EA: relato
y andlisis de una experiencia
La construccién de conocimiento profesional en
EA, estd relacionada al desarrollo de procesos
de investigacién y, por tanto, debe existir una
articulacéénno-linealentreEnvestigacién,fformacién/
ensefianza, que venga a estimular la investigacién
‘con’ y ‘por’ profesores. Que rompa con el proceso
de articulacién lineal entre investigacién/ensefianza
y refuerce la investigacién ‘sobre’ y ‘para’ los
profesores (modelo de racionalidad técnica). La
investigacién-accién posibilita una estrecha liga
entre la formacién (desarrollo profesional), la
reflexion y la investigacién. Es en un proceso
de investigacion, en el que los grupos sociales
“investigan conjunta y sistemdticamente un dato
O una situacién, con el objetivo de resolver un
determinado problema, o para tomar conciencia, o

parala produccién de conocimientos, bajo un marco
ético, deontolégico, aceptado mutuamente” (Sato,
1997: p. 134). Es una modalidad de investigacién, en
la que la participacién de las personas involucradas
en los problemas investigados es absolutamente
necesaria.

Seguramente, no representa la tnica estrategia
metodologica de formacién de profesores en EA
pero representa un ejemplo de coherencia, de
congruencia, entre los métodos de investigacién en
el dmbito educativo y de reflexion, asi como de la
complejidad que la EA exige (Mayer; 1998). En ella,
el didlogo y la mediacion teérica son esenciales. A lo
largo del proceso todos interactian (profesores de
la escuela, profesores universitarios, investigadores),
todos son sujetos del proceso, por tanto capaces de
pensar y de hacer; todos, en un proceso de mutua
colaboracién, son al mismo tiempo aprendices
Yy ensefiantes (aprehendientes), que buscan la
produccién de un conocimiento enraizado en las
necesidades. Son sujetos con coraje de lucha, de
asumir riesgos,

En el afio de mil novecientos noventa y ocho, con la
intencién de auxiliar alos profesores en la construccién
de conocimientos sobre EA y de iniciarlos en un
proceso de investigacion-accién de |a préctica docente,
Empezd un programa de formacién de profesores en
EA con énfasis en la escuela rural, en cuatro municipos
gauchos situados en la regién norte de RS. El cual
pretendfa, a través de las acciones auténomas y
responsables de los profesores, institucionalizar la EA
como una politica efectiva de las escuelas rurales. Este
programa de Educacién Continua, fue constituido por
cinco momentos, descritos a segulir.

Iniciando el proceso
Tras contactar con los Prefectos Municipales, con
los equipos de las Secretarias Municipales de
Educacién, direcciones de las escuelas y EMATER,
comenzamos a recorrer las comunidades rurales de
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icipios, a fin de conocer su realidad

estos cuatro municipios, 3 loice
natural ¥ cultural (sus .costurr; res, proec]ucat_IVO
sus simbologias), y subllma.r el sistema

escuelas) existente en las mismas. P

En la duray cruel verdad, he.mos de a rr|1|t|r cjju
no existe una politica educacional pars el me ;c;
rural, por lo menos en la forma efeCtIVB. c.o.mo n
ustarfa observar. Son raros los mumuplos— que
gresentan un trabajo mas profundo y eficiente,
debido a deficiencias ﬁnancieras., humanas y
materiales. Los proyectos que ocurrieron a lo largo
de los afios en el medio rural, se caractenza.ron por
contribuir a los intereses de las clas?s dc?mlﬁantes.
Mismos que, investidos de propésitos !nclmados
hacia el pueblo campesino y sus necesidades, se
limitaron a perpetuar un “modelo exc.luyente y
antidemocratico de escolarizacion” l(Lelte, 1999:
p. 97)- Ala distancia, la inadecuaaén.de estos
proyectos sobre las aspiraciones y necemdadeslde
la poblacién campesina, su exclus.lén en la gestion
del proyecte, unida a la tentativa de Erovocar
cambios culturales y sociales en el medio rural,
determinaron el fracaso de la gran mayorfa de los
proyectos propuestos en Brasil. .

Es importante resaltar que en la regidn, .la
escuela rural es una importante institucién social.
En muchas localidades las escuelas son el tnico
centro cultural y comunitario. A quienes les
corresponde tedricamente, la responsabilidad de
orientar sus acciones a través de su relacién con la
comunidad. Pero, infortunadamente, ellas no han
conseguido convertirse en entidades catalizado_ras
de las necesidades y aspiraciones de la poblacién
a quien atienden, para orientarla y capacitarla e_n
una actuacién efectiva en el crecimiento socio-
politico-econémico y cultural de la comunidad.
Muchas escuelas reproducen contenidos, apoyadas
generalmente en libros didécticos, de igual modo
ajenos a las especificidades del medio rural. La
poblacién del medio rural, sin la posibilidad de

escoger, frecuenta la escuela que le es posible, la
escuela que existe en la localidad. .

Los profesores, aun cuando estén capacitados,
es frecuente que presenten problemas en adecuar
su préctica pedagdgica a las especiﬁcidades-del
medio rural, revelando sus deficiencias formativas
para saber actuar en un realidad diferente de la
urbana. Deficiencias, tanto en lo que se refiere a la
formacién pedagégica que les permita cambiar la
realidad rural presente en el salén de clases, como
en relacién a la claridad politica y epistemoldgica
de su rol social. Observamos que los profesores,
especialmente aquellos no involucrados 'e’:n
programas de formacién, mantienen una relacién
cristalizada con el conocimiento.

Los profesores rurales son importantes agentes
de movilizacién social dentro de la comunidad, por
lo que suelen encontrarse en los frentes de lucha
de los movimientos sociales. Observamos que
en las: “relaciones con el mundo natural y social
ella [profesora] desarrolla y revela una praxis q.ue
se da en varias dimensiones -productiva, politica
y educativa. Son los espacios en los cuales', como
sujeto creador inmerso en actividad practica, ‘?Ila
elabora un saber socialmente relevante” (Therrien,
1993: p. 44). Para los profesores rurales, la funcién
docente en el medio rural es una de las pocas
opciones de empleo; proporciona prestigio, pero
no status ni acceso a regalfas ni privilegios.

La escuela rural en la region, es perseverante
como institucién social, pero fragil en cuanto a
organizacién de la ensefianza y de conocimientos.
Comoinstitucién, requierevoltear hacialosintereses
y al desarrollo socio-cultural y econémico' de los

pueblos que habitan y trabajan en el me.d|o rural.
Debe proporcionar, una educacién que atienda las
diferencias histéricas y culturales para que el pueblo
viva con dignidad, y para que organizadamente,
resista a la explotacion. Ella tiene el deber de
colaborar en el proceso de reelaboracién del saber
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de los campesinos ¥, para eso debe tornarse en un:
“instrumento que apere la vinculacién del saber
universal, originado por la actividad académica,
con el saber construido por el movimiento social,
El esfuerzo de integracion entre esas esferas de
saber, hard posible al campesino superarel sentido
comun y alcanzar el estadio de una conciencia

critica” (Therrien y Damasceno, 1993: p-11).

Las percepciones de los profesores

La conciencia, de que [a actuacién sobre el ambiente
no puede restringirse al 4mbito de | mera accién
técnica, nos impone una reflexién sobre el ambiente.
Los profesores son portadores de una visién global
del ambiente, adem4s de la visién especifica de la
realidad escolar. Este conocimiento, permite que
sean capaces de interpretar la realidad y conducirse
a través de estas representaciones. Hay, entretanto,
algunos obstéculos que impiden a los profesores
adopten posturas m4s criticas, lo cual nos obliga a
reflexionar, que la dimensisn ambiental no puede
estar restringida al imaginario colectivo, debiendo
salir del confinamiento perceptivoy ofrecer caminos
que favorezcan la participacién activa (Zakrzevski y
Sato; 2001).

Conforme a la clasificacién elaborada por Sauvé
(2001), se observa que la mayorfa de los profesores,
percibe el medio ambiente como un lugar para
vivir. Donde la realidad es percibida como un mero
espacio para habitar, sin el sentido de pertenencia
alo local. Integrada a esta idea, estd presente una
concepcion de ambiente como naturaleza, con el
ser humano disociado de la pintura escénica, pero
dependiente de ella para su propia supervivencia.

La escuela, inconscientemente, ha asumido
por medio de los contenidos trabajados y de las
metodologfas priorizadas, una visién del mundo,
que considera posible el dominio de Ia naturaleza
porelserhumanoyla prediccién de efectos futuros,

a partir de acciones que actualmente presentan

implicaciones de orden planetario. Ha contribuido,
a través de los profesores y de los libros utilizados,
en la construccién de una imagen de ciencia que
considera al conocimiento cientifico como ‘el
verdadero’, ‘el dnico’, como aquel conocimiento
que proporciona la capacidad de previsién y de
control, y que contagia de este modo las reflexiones
sobre el medio ambiente. El compartimento del
saber cientifico, en marcos disciplinares rigidos y
su separacién de otras formas de saber, favorece
una aproximacion analftica y especializada de los
fendmenos de la realidad. Lo cual constituyen
un obstdculo para el abordaje de fendmenos
complejos, como es el caso del medio ambiente.
Conviene destacar que incluso las tentativas de
integracién de conocimientos, propuestos por
las escuelas a través del trabajo con Centros de
Interés, representa un punto de vista pedagdgico
de tendencia reduccionista.

A pesar de que los profesores declararon
sobre los estudiantes, que estos deben construir
Su propio saber, los modelos de ensefanza-
aprendizaje obedecen |a l6gica ‘transmisiva’. Las
escuelas buscan sus certezas, del saber cierto,
universal y objetivo, sin reconocimiento de que
el estatuto creado para las ciencias no obedece
al orden epistemoldgico, sino a juegos perversos
de poder (Sato; Tamaio; Medeiros; 2002). Por
tanto, la educacién omite |3 construccién de un
conocimiento local y contextualizado, que es el

potencial natural del cual se extraen indicadores
para la accién.
Considerando que las concepciones de |os
docentes, asf como las conductas a ellas asociadas,
evolucionan y cambian a través de procesos de
reestructuracion y construccién de significados,
basados en la interaccién y el contraste con otras
ideas y experiencias. Defendemos que la evolucign
de las concepciones de los docentes, puede ser
favorecida o acelerada porprocesos de investigacién,

-—_—
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desaffen a los sujetos; al seleccionar problemas;
e conciencia de las ideas y conductgs
? to'm-ar | considerar a las mismas como hipétesis;
proplas- ael contraste argumentativo y riguroso con
g tos de vista y con datos procedentes de
o 'pdw::i' al tomar decisiones reflexivas sobre las
|3 r::'; caarlnbiar y de por qué cambiar las mismas.
ide

La constitucién del equipo de trabajo
Después del contacto inicial con las lescuelas,
izamos con la colaboracién de los liderazgos
orgaﬁd ales de educacién, reuniones con la
::ei:cign de discutir con los profesor?s ur:i
propuesta de curso de EA, orientado al medio ru;o.
Se constituyeron cuatro grupos de profesores, :
por cada municipio. Se ’mvolucfaron a setel:eitz
tres profesores rurales pertenecientes adFuad "
y una escuelas; entre ellos estaban coor mato[ ;
pedagogicas y supervisoras escolares (Secredar ala
de Educacién), profesionales de EMATFR, de |
Secretarfa de Salud y CORSAN. El equipo de la
universidad estaba constituido por ocho profesores
con formacién en éreas diferentes, asf como por
cinco alumnas en Iniciacién Cientifica. , .
La interdisciplinaridad era una filosofia de trabajo
para este grupo, no siendo solo unla pro.puesta
técnica, sino sobre todo, un planteamiento .ms.zrtz
en la praxis educativa. Respetando la espemﬁcliﬁal
de cada 4rea de conocimiento, se reconoci la
necesidad de establecer el didlogo entre eIIa!s, .en a
perspectiva de la construccion c!e un n_:mwloc-lml.e;tg
nuevo. Asf, definimos a la mterdlsmp.llnlarl. ad,
como un proceso de encuentro entre dlsuplmjs
representadas por personas c?n?retas.. d.e Imo lo
que el éxito o fracaso del trabajo |ntelrd|sop mlzrl(;,
depende en gran medida, de la empatia y capaci ae|
para el trabajo grupal de tales. pers?na}s.'Par‘z y
equipo de la universidad, la mterdssup.lmarl a
comenzé a entenderse como algo orgénico, y era
fundamentalmente comprendida como un proceso

de intercambio y cooperacién, donde = i-mplicaba
la voluntad y el compromiso de los individuos. Se
comprendié entonces, que la: .
“interdisciplinaridad no ocurre en los niveles
de las disciplinas, sino fundamentalmente en
la naturaleza de la realidad (ontolégico), en el
conocimiento (epistemolégico) y en cémo los
actores (ideoldgico) que estdn involucrados
acttian (metodolégico) en el proceso” (Sato,

1997: p12)

Los cursos

Tras conocer la realidad de intervencién, y col: .e.l
grupo de profesores establecildo para el trda\ a]:,
promovimos en cada municipio un curs? e EA,
centrado en el horizonte de la (re)construccion or.\éto-
epistemoldgica de la EA. Qué estsmul.é la reflexion
sobre nuestras propias representaciones acerca
de la dimensién ambiental, la transformacién de
los niveles de conocimiento y de los .procesos'de
intervencién a través de los referenciales tedrico-
préllETndcics)Zﬁo de este curso fue participativo, al no
existir quien dictara las reglas a otros receptorezz
participantes meramente pasivos. I_En el se preferll i
construirunconocimiento, cualitatlvamenteldl.stln;o
de aquel que se crea por la simple yuxtapom.c@n tz
disciplinas, y buscar asimismo un conocumlente
integrado, que pudiese dar cuenta verdaderamen
de la complejidad de la EA.

Unade las preocupaciones principales et de que
la teorfa y la préctica (praxis) estuviesen art.lculadasl,
para as{ evitar reduccionismos, que _cohnS|dere?da
saber disciplinar como el tinico conocimiento vé |do
y adecuado para la formacién de profesorES]; O e
aquellos saberes, que fundamentalmente en a:uza:
la actuacién profesional, y otorgan a la teo?a ua
papel secundario: la teorfa informa y trans :;rrr;s
la practica, al informar y transformar Ia.s r;la s
en que la préactica se experimenta y entiende
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y Kemmis; 1988). La articulacién entre la teorfa y
la préctica, exige un conocimiento académico con
bases cientificas:

“buscando los saberes que pueden elevar el nivel

del sentido comtin, la reflexién sobre el propio

entendimiento de los problemas tericos y précticos

y de la accién, para tranformarla hasta donde

las condiciones sociales y politicas lo permitan”

(Rozada, 1996; en Porldn y Rivero; 1998).

De este modo la practica deja de ser un ‘saber hacer’
para identificarse mds con la idea de ‘préxis’.

Durante el trabajo, procuramos, a pesar de la
dificultad, evitar la yuxtaposicién de dos discursos
que no se complementan: uno teérico atribuido
a los especialistas, y otro préctico atribuido a los
profesores. Sin embargo, los profesores deberfan
haber construido un saber mediador entre la
teorfa y la accién, que integrara y reformulara
criticamente saberes de naturaleza epistemoldgica,
a través de un proceso no lineal que alternara
momentos de reflexién, asi como momentos de
estudio y de experimentacién. Habfa un clima de
respeto y de consideracién, por las modalidades
de conocimiento o vias a través de las cuales
las personas construyen sus explicaciones o
interpretaciones de la realidad: conocimiento
personal/cultural, popular, académico (dominante
y transformador), escolar. Estos conocimientos
mantienen una interrelacién dinamica, “reflejan
propésitos, perspectivas, experiencias, valores e
intereses humanos concretos” (Torres Santomé,
1998:p.101). Se procuraba desencadenar reflexiones,
sobre cémo estas modalidades de conocimientos
refuerzan “estereotipos, preconceptos, expectativas,
conocimientos  y  experiencias  claramente
discriminatorias” (Idem).

El curso tuvo una duracién aproximada de ciento
veinte horas horas de actividades presenciales
en cada municipio, y mas de treinta horas de
trabajo, que involucraron a los profesores de los

cuatro municipios en un seminario. Los primeros
encuentros fueron cada quince diasy posteriormente
se realizaron reuniones cada mes, con duracién de
ocho horas, realizadas en la sede de los municipios
durante los meses en que los profesores ejercian
las actividades docentes. El curso fue subdividido
en las siguientes etapas:

1% etapa — Fundamentos tedricos de la EA
Durante la primera etapa del curso, que inicié
en octubre de mil novecientos noventa y ocho,
fueron estudiados algunos fundamentos teéricos
de la EA; nociones de ‘ambiente’, ‘desarrollo’ y
‘educacién’, ‘histérico critico de la EA', ‘Agenda
21, entre otros de menor expresién durante el
trabajo. Desde el inicio, las concepciones (sobre
ambiente, educacién y EA) y las experiencias de los
profesores fueron consideradas como una especie
de eje en el proceso formativo. Por esta razén
fueron diagnosticadas, explicitadas, analizadas,
cuestionadasy confrontadas. No con la intencién de
descubrir posibles ‘errores’ en el pensar del profesor,
que deberfan ser substituidos por ‘verdades’, sino
para que ellos mismos tuviesen condiciones de
controlar su proceso de aprendizaje e incrementar
de este modo, la autonomia y la posibilidad de un
desarrollo profesional autodirigido (Porldn y Rivero;
1998). Se sustentd la idea, de que la formacién de
los profesores debfa generar un cambio gradual
y evolutivo de su pensamiento y actuacion.
Asimismo se reconocié que este cambio no es un
proceso simple, mecénico y lineal, toda vez que, las
concepciones individuales representan verdaderos
obstdculos (epistemolégicos y didécticos).

2" Etapa — Problemas ambientales
A partir de abril de mil novecientos noventa y nueve,
dio inici6 el estudio de problemas ambientales y
de estrategias para la solucién de los mismos. Se
determino a través de un consenso, que la resolucién

52

La reinvencidn de la educacién ambiental en el campo

de problemas de saneamiento bdsico (agua, res_iduos
colidos y agotamiento sanitario), agrotéxico y
Conservacién de 4reas naturales, urgia entre las
ﬂecesidades del drea rural. Los profesores tenfan
una gran expectativa en la formulacién de estrategias
técnicas para la resoluciéon de problemas, reflejado
en el descuido de la dimensién éticay politica. Lo que
redujo, de este modo, la amplitud y complejidad de
|a EA a una herramienta con un enfoque instrumental
conductista para la resolucién de problemas
:mbientales, as{ como para la modificacién de los
comportamientos de los individuos.

Innumerables estrategias se emplearon para
que el grupo construyera conocimientos vy
comprendiera mejor los problemas ambientales;
clases con especialistas, sesiones de video, andlisis
y discusién de los mismos; lectura y discusién de
textos informativos; visitas guiadas; minicursos y
realizacién de actividades priécticas, con la intencién
de estudiar alternativas técnicas para la resolucién
de los problemas. Se realizaron numerosos talleres
pedagégicos y trabajos de campo, con la intencién
de apoyar la prdctica pedagégica, a través de
reflexiones criticas. En los talleres se admitié vivenciar
situaciones de aprendizaje similares a aquellas
que podrian potenciar con los estudiantes. Lo cual,
permitié visualizar claramente en el periodo de
formacién, que no es fundamental a los profesores,
vivenciar exactamente el como deben hacer en
las escuelas, sino que las estrategias formativas
utilizadas respondan a las mismas teorfas generales
de desarrollo, que estdn siendo propuestas al grupo
como contenido de aprendizaje.

Las discusiones y andlisis procesadas en torno del
estudio de los problemas ambientales, coadyuvaron
para que muchos profesores empezaran a
percibir, como la cuestién ambiental incorpora las
dimensiones de la complejidad, del desorden, del
desequilibrio y de la incertidumbre en el campo del
conocimiento (Prigogine y Stengers; 1991). Y por ello

la EA, deberfa estimular el didlogo entre la naturaleza
y la cultura, no buscando la “exclusién o privilegio de
alguna de ellas, sino una conciliacién que responda
a los problemas ambientales, a los problemas del
desarrollo humano y finalmente a los problemas del
proceso educativo” (Sato, 1997: p. 104).

3° Etapa: EA y curriculum escolar

Esta etapa inicié con el estudio de dos grandes
documentos: los PCN's y el “Modelo Referencial
de Currfculo ”(PRC/RS), éste ultimo fue construido
en el vientre de la realidad gaucha, pero siguiendo
las mismas directrices presentadas en la propuesta
nacional. Considerdbamos que el estudio de tales
documentos, aunque sin atender las especificidades
de la educacién en el campo, serfa importante para
la elaboracién de los Proyectos Politico Pedagégicos
propios, y que posibilitasen la insercién de la EA
con bases epistemolodgicas concretas, y que hiciera
emerger el didlogo entre la accién y la reflexién para
la (re)construccion critica del disefio curricular.

En esta fase del curso, comenzamos a discutir los
modelos de ensefianza adoptados en las escuelas,
asf como los modelos deseados y el planteamiento
politico-pedagdgico. Las discusiones en torno
de la interdisciplinaridad y transversalidad en
la EA, comenzaron a ganar cuerpo. Estudiamos
algunos caminos para la organizacién del trabajo
escolar en el medio rural y cémo reorientar
interdisciplinariamente laensefianzayelaprendizaje
en EA; a) la organizacién de la ensefianza por
proyectos de trabajo; b) los temas generadores y la
EA; ¢) la EAen los complejos temdticos. Se cuestiond
el proceso de globalizacién, por medio de los
Centros de Interés, que constituye una referencia
para la ensefianza integrada, interdisciplinar,
presentada por la mayoria de los educadores. En
este contexto, los profesores fueron estimulados a
reflexionar sobre el significado de lo que hacfan; no
cabfa a ellos sélo ensefiar, sino investigar, re lexionar,
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juzgar y producir conocimientos comprometidos
con cambios en sus practicas educativas cotidianas
(Zakrzevskiy Sato: 2001),

Durante el desarrollo de los cursos, utilizamos
un modelo de evaluacién interna y cualitativa
sin despreciar las contribuciones tedricas de los
especialistas ajenos al trabajo. Se procuré mantener
una actituddeescuchaydeelucidacién delosvariados
aspectos en estudio, sin
de nuestras concepciones,

H

imposicién  unilateral
La prdctica reflexiva
colectiva, se caracterizs por el respeto a la diversidad
de opiniones y mediante los férum democriticos de
discusién, que mantenfan un constante proceso de
didlogo y de (re)construccién de Ia ga, Los cursos se
constituyeron en un espacio para que los docentes
vivenciaran, intercambiaran experiencias, repensaran
acciones, revisaran conceptos, asi como el de
analizar criticamente s ‘praxis’ -su cotidianidad de
pensar, hacer y reflexionar.
Alfinal del afio de mil novecientos noventay nueve,
al término de |os cursos, los profesores rurales
de tres municipios comenzaron g involucrarse
€N proyectos que buscaban |a incorporacién de
la EA, en los curricula de las escuelas rurales. La
red de comunicaciones establecida, garantiz el
intercambio, el didlogo abierto entre |as diferentes
dreas y la ruptura del ‘yo' individual y periférico,
Para un ‘nosotros’ colectivo m4s solidario. La
proposicién horizontal y democrética de este foro
de discusion, posibilité un Proceso de contagio, en
el cual todos contribuyeron a [a formacién de todos,
ademds de ser sujetos de su propia formacién
(Zakrzevski y Sato; 2001).

Re-significando |a préctica del
planeamiento escolar
A partir del afio dos mil, pasamos a intervenir
¥ colaborar en el Proceso de reflexién sobre |a
practica pedagégica de la EA en las escuelas, Se
auxilié a los profesores, a re-significar la practica

del planeamiento Y a insertar la EA, como politica

efectiva, a través del estimulo a la discusién, a

la proposicién, implementacién y evaluacién de

proyectos de trabajo de EA,
La  metodologia de proyectos, que fue

seleccionada por los grupos para el trabajo con
EA, al principio se entendié como una técnica
atrayente, para transmitir los contenidos a los
alumnos e incluso confundida con Ia propuesta de
trabajo de los Centros de Interés. Con el tiempo, los
grupos comenzaron a percibir que el trabajo con
Proyectos exige un cambio de postura, en donde es
fundamental repensar la prictica pedagdgica y las
teorias que las sustentan. Trabajar con proyectos,
lleva a repensar [os tiempos y |los espacios
escolares; la forma de tratar los contenidos de |as
dreas y el conocimiento cotidiano, ayuda a pensar
en el proceso educativo, como un proceso global y
complejo, donde e| conocimiento y la intervencién
en la realidad estdn interconectados.

En el planeamiento ¥ desarrollo de los proyectos,

los grupos buscaban superar los limites de |as
disciplinas escolares, al integrar saberes y enfatizar
la articulacién, de | informacion necesaria para
tratar el asunto en estudio. No teniamos la
pretension de sélo auxiliar en |a construccién de
Propuestas innovadoras, sino que era preciso
entenderlas, conocer |as concepciones en las cyales
se basaban, sus referencias tedricas e implicaciones
précticas. Cabia al grupo hacer elecciones, proponer
innovaciones coherentes con el Planeamiento de I
Propuesta Pedagogica deseadsa,

La gran mayoria de los proyectos enfatizaba
la resolucién de problemas ambientales. Donde
los problemas eran [os temas generadores de
la EA, y donde el didlogo fue un camino para la
produccién de saberes. Las teméticas tratadas,
fueron los problemas locales que afectaban a |as
comunidades. Se enfatizé la dindmica del proceso,
alirradiar una concepcion pedagégica que buscaba

e e
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|]a comprension y la transform.jacién de la reailda(i.
solucién del problema dejo de tratarse com
. stién meramente técnica, por el contrario,
R a ampliacién del trabajo, corroborada
|%‘bialLmroz:eso de sensibilizacién, construccion
B o oi.imientos, comprensién, involucramiento
£ cznonsabilizacién de la comunidad escolar,
ynrfe;;cién a los problemas ambientales locales,
o formacion.
Orlelnt:r:OijiSL;;::i:iz a los profesores rurales,
deEarroIIar una nueva postura pfedagégi;::l aq;:
osibilité el andlisis, la interpretacién y crd!c e
Ipa temdtica de estudio por partele de los (?stu jn j ;s
Colocados en la posicién de sujetos actl\..'osi es.é:
el proceso de planeamiento hasta la d|\._'u.gac.|én
del trabajo. Se generé de es'fe modo, palrtiapauen,
responsabilidad y compromiso de los a urnno:;‘5 "
la resolucién de los problemas. El trat?ajobgenede :
cooperacién y solidaridad entre los mlerr:j 16 :
comunidad escolar rural; los profesores ejarono ©
ocupar la posicién de quien lo sabe todo, comb.én
tinica fuente de informacién, para vsylverse taml i !
aprendices. Ciertamente la forn'.!aaé.n de equ|pdo.
de trabajo fue la mayor contribucién generada;
permitid que los educadores se p.erfeccmnasen
como profesionales reflexivos y criticos, ci'—.lpacesi
de investigacion en sus propios salon.es dfa clase, a
enfrentar los desafios de una educ.auén liberadora,
y comprometerse con ideales politicos. ‘

No obstante, a lo largo de este camino se
encontraron innumerables desafios y obstécultc:s.
Algunos se superaron, aunque- otros no. Hubo
movimientos de limites y posibilidades.

Los movimientos.
Avances y retrocesos del proceso .
La trayectoria recorrida por los grupos no fue lineal.
Multiplesdificultadesyobstaculosfuerondetectados,
que en ciertos momentos, nos hicieron dudar soF)re
el papel de la investigacion-accién en la formacién

de profesores en EA. Se reconoci6 la exis.;tencia
de ciertas divergencias sobre la compr(.anmén de
la investigacién-accién. A veces entendida comio
un proceso de intervencién que hace oportuna“:
autonomia de la poblacién involucr.ada, més.ah
del tiempo de la investigacién proplameth.e dl(? Ay
Y a veces solo, como un proceso de Parhqpauén
activa, mientras dura la inter\{enaén. Qonde
investigadores y sujetos de estudio se con\nert.en.
en sujetos de un mismo proceso (Sato; Tamal|o,
Medeiros, 2002). En el contexto fenomer?oléglco,
intervino la intersubjetividad de los suj-etos,. a
través del intercambio y sofisticacién d|a|égl|ca,
que transforma y dialécticamente es también
formada.
tragxsistieron momentos de desdnimo, de-d%@aséje
inseguridades.inclusosecuestio_né|a-p05|b|||.da e
continuar avanzando. En estas situaciones S|emp|:e
surglan quienes animaban al grupo,. y procur?da,
a través de la evaluacién dei cammq FEC?FFI 0,
catalizar la produccién y sugerir encaminamientos
a discutirse.
La investigacién desarrollada, ln.os ok
argumentar a favor del cardcter partlc-lpatlvo— Ie a
investigacién-accién y de la importancia del d.lé oio
como un importante camino en la construccion de
saberes. Ella compromete a los profesores en todos
los momentos de la investigacién, y mostré un gran
potencial para generar una mayor- compren;@n
teérica y desarrollo profesional, mediante el trabajo
con grupos de apoyo. Sin embargo, Fenem.os u;:
gran incertidumbre en relacién con la mvestlgactl
accién: (Realmente colabora para que los
profesores se vuelvan sujetos auténomos, capaces
de examinar critica y sistemdticamente su propia
préctica y tomar decisiones? b oo
Acompariando a los profesores a 9 a gf .
tres afos, percibimos que el trabajo (;e c;rrzes
una postura colaboradora. Las escuelas teSde
municipios, a través del desarrollo de proyecto

lleva a
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EA, se permitieron abrirse a los conocimientos y
problemas que circulan fuera del salén de clases, y
que van allende del curriculo que tradicionalmente
han desarrollado las escuelas rurales. Los
educadores asumieron en la escuela el papel de
problematizadores, de mediadores del proceso
pedagdgico, al sublimar el aprendizaje en sentido
contrario a la centralizacién de la ensefianza, y
posibilitar de este modo, que el grupo se involucrara
en procesos de investigacién. Como fruto del
trabajo desarrollado, las escuelas incorporaron
la EA en sus PPP. Pero, sélo en el municipio de
Aratiba, la dimensién ambiental continta siendo
una politica efectiva de las escuelas rurales. En
este municipio, la investigacién-accién contribuyé
efectivamente a modificar las concepciones
de escuela y de educacién; de una escuela que
transmite conocimientos elaborados en un 4mbito
externo, a la escuela que construys conocimientos
relevantes en el 4mbito local; de una escuela donde
los objetivos estdn vinculados casi exclusivamente
a conocimientos disponibles y acabados, a una
escuela que quiere enfatizar los sentimientos,
discutir valores, crear nuevos comportamientos; de
una escuela estdtica que es modificada tardiamente
por los estimulos de la sociedad, a una escuela que
desea modificar la sociedad rural y que no acepta
subordinarse a otras instituciones.

Lainvestigacién-acciénpermitiéaIosparticipantes
aprender a través de la experiencia y a modificarse
conjuntamente, mediante un proceso construido
horizontalmente, en el cual todos contribuyen
a la formacién y todos construyen a su propia
formacion, incluso el equipo de la universidad.
En el proceso vivenciado, los momentos de
innovacién y formacién no estuvieron separados.
La investigacién, un instrumento que, tomado en
manos de los profesores, contribuye a que ellos
se vuelvan sujetos capaces de inventar un mundo
rural diferente.

Es importante destacar que esta investigacion,
nos hizo reconocer las
investigacién-accién en relacién a sus atributos
emancipatorios. Evaluar el hecho, de cémo los
profesores se concientizaran y fueran activos y
criticos, no siempre los vuelve auténomos vy libres

limitaciones de |la

para imprimir a su trabajo la direccién que desean.
Constatamos que el conocimiento por si mismo no
implica, ni es una garantia para generar autonomia
y emancipacion: el didlogo no siempre se conecta
con emancipacién, y comunicacién no significa
comprensién. En el momento en que la educacién
sea evaluada en sus Iimites y posibilidades, es
preciso comprender que ella no es el tinico camino
hacia los idearios y aspiraciones politicas de toda la
sociedad. Es, en efecto, central, transformadora y
posible. No obstante, necesita superar su fragilidad
y establecer didlogos con los otros, para que juntos,
podamos hacer emerger la contribucién, tanto
individual como colectiva y poder concretar las
utopfas.
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LoS CENTROS DE EDUCACION AMBIENTAL
(CEA) BRASILENOS Y LOS EQUIPAMIENTOS DE
EDUCACION AMBIENTAL (EEA) ESPANOLES:
APROXIMACIONES Y DIFERENCIACIONES"

Fasio DEsonNi Da SiLva® Y MARCOS SORRENTINO?

The present paper presents a short characterization of the Brazilians Environmental Education Centers (EECs)
and of the Spanish Environmental Education Equipment (EEEs), followed by a comparative analysis between its
initiatives, in what does his concern diverse general aspects and problems faced. Also it discusses itself the potential
of Brazil in the development of you EECs, considerating its peculiarities, diversity of realities and environmental
education conceptions divergences found, in special the Brazilian situation in this setting. Longs for-itself with that
study to enlargement from the inherent argument to you EECs them in Brazil, helping in the disclosure of fear in
the national and international setting, and finding contribute in the change of its present “status” in Brazil.

Introduccién

| presente articulo, fue elaborado a partir
de las vivencias transcurridas durante la
realizacién de una estancia profesional
en la Universidad de Santiago de Compostela®. La
estancia se orientd al estudio de los Equipamientos
de Educacién Ambiental (EEA) de Espafia, como una
forma de buscar subsidios que pudiesen orientar
la temética de los Centros de Educacién Ambiental

"Traducido por Edgar Gonzdlez Gaudiano

(CEA) en Brasil. Cabe resaltar la necesidad de
ampliar el entendimiento y la disponibilidad de
trabajos referentes a los CEA brasilefios, iniciativas
todavia poco conocidas en el pais.
Espafiacuentaactualmenteconmasdeseiscientos
EEA, localizados en sus diferentes regiones y
caracterizados por una diversidad considerable de
experiencias. Tales iniciativas, implican poco mas de
veintey cinco afios de trabajo y aunque su historia es
corta, ha registrado importantes avances, asi como
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una serie de trabajos publicados e investigaciones
que aportan a la discusién del tema.

En relacién a la situacién de los CEA en Brasil, el
escenario es completamente distinto. Aunque la
fundacién de los primeros CEA es mds bien reciente
(empezé en la década de ochenta, y se desarrollé a
lo largo de los afios noventa). Oficialmente surgen
a partir del afio mil novecientosw noventa y dos,
con la realizacién del | Encuentro Nacional de los
CEA. Hasta hoy, no hay una definicién clara sobre
lo que es un Centro de Educacion Ambiental. En la
literatura existen pocos trabajos que diagnostiquen
las caracteristicas de los CEA brasilefios. Sélo
cuatro trabajos abordan este tema, aunque desde
abordajes muy distintos. Por orden cronoldgico,
son: MEC (1994); Costa, Furnival y Krauss (1997);
Londres, Silva y Sorrentino (2001); y Silva (2001).
El primero es una publicacién, tipo cartilla, sobre
la responsabilidad del Ministerio de Educacién
y Cultura; aunque incluye algunas definiciones,
el tratamiento es amplio, vago y con poca
profundidad. El segundo relata una iniciativa de la
Universidad Federal de San Carlos para multiplicar
la informacién disponible en el campo de la EA,
a través de la creacién de un CEA, que asume el
cardcter de Centro de Informacién o Centro de
Referencia, en una concepcién muy distinta a la que
se discute en este articulo.

Finalmente los dos dltimos trabajos de Londres,
Silva y Sorrentino (2001) y Silva (2001), discuten el
tema de los CEA priorizando la visualizacién general
de las iniciativas actuales en el pais y la adquisicién
de informacién bdsica. Dichos estudios son
referencias tedricas importantes para este articulo
y serdn retomados mds adelante.

Brasil dispone de un enorme potencial de
crecimiento de iniciativas de CEA, surgidas en
los ultimos afios y vinculadas a los mas diversos
sectores de la sociedad (prefecturas, ONG,
universidades, 6rganos publicos, unidades de

conservacién y empresas, entre otros). Este auge, si
bien es relevante para el fomento de la EA en el pafs,
debe encararse criticamente y necesita analizarse y
comprenderse mejor a fin de identificar su cardcter
real y los impactos de tales iniciativas.

En este escenario donde estan surgiendo nuevas
experiencias en Brasil, hay algunos aspectos
urgentes que deben ser atendidos, sobre todo,
aquellos que son competencia de los distintos
sectores que actlan en el drea. Es por ello que, en
el momento actual, adquiere mucha importancia
establecer una definicién, que permita entender lo
que es un CEA en nuestro pafs, de forma tal que
sirva de referencia tanto para los ya existentes
como para los futuros. Asimismo, es necesario
realizar un inventario de las iniciativas existentes
procurando conocer sus caracteristicas, problemas,
innovaciones, etc., lo cual se torna también una
tarea prioritaria y urgente.

Brasil, a diferencia de muchos otros paises,
dispone de una diversidad étnica, cultural y
ambiental inigualables. Lo que le permite desarrollar
una gama multivariada de programas de EA y mds
concretamente de diversos tipos de CEA. De ahf
que se requiera del impulso de mds investigaciones
en el 4rea. Aspecto relevante para la promocién de
una mejorar calidad de vida de la poblacién, asf
como un canal de sensibilizacion de las personas,
para promover en ellas un cambio de hébitos y
valores e invitarlas a colaborar en la construccion
de sociedades sustentables.

1. Los centros de EA en Brasil.

Algunas consideraciones

Como se dijo anteriormente, el origen oficial de
los CEA brasilefios puede remitirse al “I Encuentro
Nacional de CEA" celebrado en mil novecientos
noventa y dos, en la ciudad de Foz de Iguazu. Este
tipo de centros fueron caracterizados por primera
vez como focos promotores de alternativas,
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para desencadenar y apoyar procesos de EA en la
ensefianza formal y no formal. Por lo que debian
convertirse en catalizadores de experiencias viables
y de las posibilidades de mejorar la vida de la
comunidad, ademds de contribuir a promover
experimentos pedagdgicos, asl como generar y
difundir nuevos conocimientos. En esos espacios
debfa buscarse, centralizar la discusién sobre la
cuestién ambiental como un proceso de formacién
e informacién social, orientado al desarrollo de
la conciencia critica y reflexiva del hombre (MEC,
1994; Czapski, 1998; Dias, 1998).

Tal concepcidn, no establece los aspectos que
un CEA debe presentar para ser denominado
como tal, asi como tampoco aborda los diversos
componentes que integran un CEA, como por
ejemplo: proyecto (politico) pedagégico, equipo
pedagdgico, instalaciones y recursos; etc., es
decir, cuestiones que permitan visualizar en la
prictica lo que debiera ser un CEA. Por lo tanto,
dicha caracterizacién termina siendo un conjunto
de ‘frases prontas’, que no contribuyen al efectivo
avance de la discusién inherente al tema.

En la actualidad el pais no dispone de estudios
especificos de los CEA que incluya los aspectos
generales y, hasta cierto punto, bésicos, como
son: la discusién sobre definiciones propias,
los catdlogos de experiencias, los inventarios de
iniciativas, las tipologias y clasificaciones, etc. Sin
embargo, por otro lado, hay un escenario favorable
para el surgimiento de nuevos CEA en las diversas
regiones del pafs, ligados a distintos sectores de la
sociedad, como veremos mas adelante.

La EA nunca ha encontrado en Brasil un sélido
apoyo gubernamental que estimule y financie
iniciativas en este campo. En relacién a los CEA,
esta situacién asume una forma mds dramdtica.
En términos prdcticos, la Unica accién realizada
por el gobierno federal fue la formalizacién de los
llamados proyectos pilotos de CEA, en el afio mil

novecientos nvoventaytres, fruto de las discusiones
del Encuentro de Foz de Iguazi. Después de mas
de una década, estos proyectos no han generado
resultados convincentes, aunado al hecho de que
algunos CEA ni siquiera salieron del papel.

Por otro lado, muchos autores colocan a Brasil
entre los paises con mayor potencial para el
desarrollo de la EA, con un acervo extremadamente
variado de proyectos bien ejecutados (Sorrentino,
1993; Reigota, 2000). Lo que se ha favorecido por
la heterogeneidad cultural, la gran diversidad de
ecosistemas, asi como por la variedad de actores y
organizaciones insertas en la tematica, entre otros
puntos.

En este orden de ideas, destacaremos algunas
experiencias interesantes de los CEA, agrupadas
de acuerdo con las entidades que las sustentan, a
modo de facilitar una visualizacién de los actores
involucrados y de la diversidad de iniciativas
existentes:

a) Empresas: las empresas que poseen CEA son
las de los sectores de minerfa, forestal, de
fertilizantes agricolas, de saneamiento bésico,
y de energfa. Segtin Czapski (1998), se trata de
industrias que requieren de ‘publicidad verde'.
Son iniciativas que presentan un considerable
crecimiento en los dltimos afos, pero que de un
modo general, se asemejan entre si por el hecho
de subutilizar el potencial de que disponen
(recursos, instalaciones, asignaciones, etc.);

b) Prefecturas (gobiernos municipales): es creciente
el interés de prefecturas en la implementacién
de proyectos de CEA, por lo que varias de ellas
han hecho viables estos proyectos en varias
regiones del pais. Estas iniciativas, componen
un banco de experiencias bastante distintas
entre si y merecen ser estudiadas, pues
muestran seriedad, viabilidad, costos reducidos
y capacidad de movilizacién local;
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c) Universidades: han contribuido muy poco al
fortalecimiento de estas iniciativas, ya que
acaban yendo en contra de su propia estructura
organizacional. Muchas de ellas ejecutan
proyectos de EA, pero pocas poseen CEA. Se
espera que este escenario pueda cambiar en
la préxima década, fruto de la actuacion de
docentes y alumnos involucrados en la EA.
Aunque por ahora, todavia representan una
‘minoria activa’;

d) ONG e iniciativas particulares: Aunque son los
menos numerosos, estos centros constituyen
una clase bastante diversificada. Incluyen
iniciativas ligadas a pequefias propiedades
agricolas, cooperativas, asociaciones diversas y
ONG, entre otras. Aqui encontramos iniciativas
interesantes con grandes contribuciones en
el sentido de innovacién y creatividad, mas
cercanas a lo que serfa un CEA ‘ideal’, vistas
como un ‘ejemplo vivo'. En su actuacién resalta
su facilidad para realizar asociaciones con otros
sectores de la sociedad y su capacidad para
incorporar propuestas mas diversificadas. Estos
centros merecen ser analizados, asi como ser
potenciados.

e) Gobiernos estatales: algunos estados se destacan
en la ejecucién de actividades de EA, entre ellos
San Paulo y Amapé . El primero, con la creacién
de los Nicleos Regionales de EA (¢ _creto No
42798) yel segundoatravés delaimplementacién
del proyecto Escuela Bosque®. Pueden realizar
alianzas con prefecturas, asociaciones locales
y ONG, entre otras entidades, lo que podria

potenciar sus iniciativas;

f) Gobierno federal: |a participacién efectiva de
este nivel se restringe a las dreas naturales
protegidas, denominadas  Unidades de
Conservacion  (UC). Muchas de ellas ya
tienen CEA, aln poco conocidos y limitados
al desarrollo de actividades expositivas e
informativas. En relacién con los principales
érganos publicos competentes ligados a los
CEA como el Ministerio del Medio Ambiente
(MMA) y el Ministerio de Educacion y Cultura
(MEC), podemos decir que poco han hecho en
relacion al tema.

Todos estos actores involucrados en los CEA, pese a
su breve historia en Brasil®, componen un escenario
bastante complejo que merece comprenderse vy
decodificarse de una mejor manera, en virtud de
su potencial para contribuir a incrementar la EA
que se piensa y se hace en el pais. Es por ello que
consideramos importante analizar las experiencias
de otros paises y promover intercambios de las
mismas para auxiliarnos en este ejercicio.

2. Los equipamientos de EA en

Espafia: Contextualizacién

Los equipamientos de educacién ambiental (EEA)
espafoles dan sus primeros pasos a mediados de
los afios setenta, fruto de una serie de factores
acontecidos en el pals. Se cuenta con diversos
antecedentes (desde el siglo XIX)? que podrian ser
identificados bajo este enfoque, lo cual ha hecho
viable el impulso ‘inicial’ que se observé a partir de
mil novecientos setenta y cinco.

55i bien se trata de una iniciativa de CEA del 4mbito formal se menciona por su contribucién y destacado papel en la implementacién de un abordaje socio-

ambiental, dentro de otras caracteristicas relevantes.

SVale recordar que en Brasil, como en otros paises, algunos de los primeros CEA pueden identificarse en las Unidades de Conservacién, junto a los senderos

interpretativos de la naturaleza - los llamados Centros de Visitantes, a empiezo de los afios 8o. Otros sectores también aparecen en la instrumentacién de CEA,

entre las que se encuentran las empresas privadas y las pequefias propiedades rurales.

’Se refiere a paseos y excursiones por la naturaleza y a las colonias escolares, iniciativas promovidas por la Institucion Libre de Ensefianza.
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Segun Cid (1998:4) es posible resumir de manera
sintética dos escenarios distintos para este periodo.
El primero  puede ser descrito de la siguiente
manera:  “un  grupo de profesores/bidlogos/
naturalistas (...) frente a la falta de perspectivas
de trabajo y/o movidos por los deseos de auto-
ocupacion, elaboran un proyecto de equipamiento,
solicitan ayuda oficial y con una sobrecarga en sus
jornadas de trabajo, ofrecen a los escolares estancias
y visitas”. El segundo escenario, apuntado por el
autor, consiste en que:

“una administracién local o auténoma, en plena
facultad de competencias, a partir de la llegada
de la democracia, impulsa un proyecto de
equipamiento en un espacio natural protegido,
nombra un director y contrata monitores para
realizar actividades de EA. Posteriormente, se le
concesiona la gestién a una empresa privada”.

Las primeras iniciativas que surgen como
equipamientos, son los itinerarios para la
observacion y el estudio de ecosistemas y paisajes
forestales, en el afio de mil novecientos setenta y
cinco®. De acuerdo con Cid (199: 63):
“el Itinerario del Bosque de Santiga, préximo
a la Universidad Auténoma de Barcelona y las
Reservas Ecolégicas de Alt Bergueda, Carencia
y Timanfuyo, constituyen marcos histéricos
pioneros y practicamente contempordneos en la
historia de los EEA en Espafia.”

Tales iniciativas fueron seguidas por otras muy
diversas entre si, lo que posteriormente permitié
elaborar diversos trabajos acerca de la tipologfa de
esa variedad de experiencias. En mil novecientos
setenta y siete, surge la primera Escuela de la
Naturaleza, localizada en el Parque Natural del
Montseny en Catalufia y un afio después se crea

8'Hay una discusién en Espafia en materia de las definiciones de EEA y de |

la primera Granja-Escuela, denominada “Huerta
La Limpia", en Guadalajara. En mil novecientos
setenta y nueve, aparecen dos nuevos tipos de
equipamientos, el primero, denominado ‘Centro
de Interpretacién’, en el Parque Nacional de Dofiana
en Andalucia, y el segundo, el Centro Educativo de
Medio Ambiente “Los Molinos” en Alicante, Murcia.
(Seminarios Permanentes de Educacién Ambiental,
1996: 186-87).

A partir de entonces se observéd un ‘boom’
de iniciativas, sobre todo en los primeros afios
de la década de ochentas. Con base en datos
proporcionados por el Centro Nacional de
Educacion Ambiental (CENEAM) sobre los EEA,
se evidencia que, de manera especial, hay una
evolucién considerable de experiencias al inicio de
los afios noventa. (Ver gréfico 1).

Para el afio dos mil uno, Espafia contaba con
seiscientos treinta y cinco EEA (Ceneam, 2001),
cifra que incluye todos los tipos de equipamientos
encontrados, los cuales estdn distribuidos de
una manera muy heterogénea en las distintas
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GRAFICO 1: EVOLUCION NUMERICA DE 10s EEA EN ESPANA ENTRE
1983 v 2001. (Fuente: CENEAM, 2001)

as distintas tipologfas existentes, en la que muchos autores no consideran los

itinerarios como un equipamiento (o centro), sino solamente como un recurso para la educacién ambiental.
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comunidades auténomas. A continuacién se
presenta la tipologfa propuesta por el Ceneam?,
la cual agrupa las diferentes iniciativas en siete
clases; las cuales pueden visualizarse en la tabla
siguiente.

Sin entrar a la discusién sobre las diferentes
definiciones encontradas en relacién con los EEA,
solo tomaremos como referencia a dos autores
con amplio reconocimiento en el campo. El primer
autor, Gutiérrez — Pérez (1995:24) define a los EEA de
|a siguiente manera:

“se refiere a aquel conjunto de instalaciones
extra-escolares dotadas de infraestructura vy
recursos suficientes para desarrollar actividades
que sirvan a los fines y propésitos de la educacién
ambiental, sobre un modelo de funcionamiento
pedagégico marcadamente no formal” .

La segunda definicién de Cid (1992:18), es la mas
citada por otros autores espafioles:
“entendemos por EEA un conjunto de recursos
organizados que ofrecen al visitante las
siguientes ventajas:
- espacios fisicos para la realizacién de
actividades;
- un escenario pedagdgico organizado y;
- un proyecto pedagdgico”.
La tipologia sirve y ha servido mas como una
herramienta didéctica de visualizacién de las
diferentes experiencias que como un modelo a ser
emulado. Existen diversas formas de agrupar los
distintos EEA, siguiendo criterios preestablecidos,
de acuerdo con el interés que se persigua.
Como puede inferirse, los EEA espafioles han
vivido un proceso de desarrollo muy diferente al

Tipos Caracteristicas y otros EEA

Sala de Clases en la Naturaleza

Engloban las Escuelas de Naturaleza. Tienen una clara vocacién
naturalista y estdn destinadas exclusivamente al publico escolar.

Sala de Clases Urbana

Se consideran todos los EEA urbanos.

Centro de Informacién

Incluyen aquellos que enfocan sus actividades especificamente a
hacer disponible y exponer informacién.

Centro de Interpretacion

Son aquellos localizados en Espacios Naturales Protegidos, y que no
se limitan solamente a la informacién.

Centro de Educacién Ambiental

Incuye a aquelloss centros més completos y mejor estructurados, que
no se limitan a actividades puntuales.

Granjas-Escuelas

Tienen un cardcter participativo en la gestién de la EEA, menor
incidencia de materiales escritos, con énfasis en los objetivos de
descubrimiento de los valores de la vida rural

del Mar, etc.

Otros Engloban propuestas como: Aula del Mar, Pueblo-Escuela, Escuela

Tasra 1: Tiporocia bE Los EEA, secun CENEAM (2001)

9Otras tipologfas han sido propuestas en distintos trabajos, como por ejemplo: Seminarios Permanentes de Educacién Ambiental, 1996.
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de los CEA brasilefios y presentan caracterfsticas
también considerablemente diferentes entre si.
En Espafia, el sector gubernamental demostré ser
mas activo en relacién con el drea, y aunque en la
actualidad est4 reduciendo su participacién (lo que
es bastante cuestionado en el pafs), se encuentra
més involucrado en iniciativas de EEA de que lo que
ocurre en Brasil. Es decir, los diversos sectores de
la sociedad espafiola apoyan los EEA, entre ellos:
la esfera gubernamental (federal) y experiencias del
4mbito privado (empresas, pequefias propiedades,
cooperativas, etc.), entre otras.

A continuacién intentaremos hacer algunas
comparaciones entre diversos aspectos relativos a
los CEA brasilefios y los EEA espafioles. Cabe resaltar
que, si bien presentan denominaciones diferentes,
muestran practicas similares y otras distintas de
EA no formal. El término EEA, comienza a entrar en
desuso en Espafia y estd siendo paulatinamente
substituido por el de CEA, considerado por muchos
autores como mds apropiado para designar estas
iniciativas.

3. Comparaciones entre esas iniciativas

Al intentar buscar puntos de convergencia entre las
experiencias espafiola y brasilefia conviene resaltar
que, en ambos casos, se observa una considerable
variedad de iniciativas muy distintas entre si,
posiblemente fruto también de la diversidad cultural
y ambiental de ambos paises. Tales experiencias
han tenido influencias positivas en el desarrollo de
la EA en el pais respectivo, al constituirse en medios
reales y viables para el fomento y cumplimiento de
sus objetivos.

Con base en algunos aspectos significativos,
disponibles en la literatura espafiola al respecto de
los EEA, podemos realizar una breve comparacion
buscando trasladarla al d4mbito de discusién de los
CEA brasilefios. Dos referencias nos guiardn en esa
tarea: por el lado espafiol: Seminarios Permanentes

de EA (1996) y Cid (1998); y dos por el lado brasilefio:
Silva (2001) y Londres, Silva y Sorrentino (2001).
Optamos por dividir en tépicos sus principales
aspectos, seguidos de comentarios y andlisis para
cada caso. Los puntos basicos de comparacién son:

o Localizacién de los equipamientos: predominio
de iniciativas en dreas naturales en detrimento
de las urbanas. Este escenario también es
representativo en la realidad de los CEA en Brasil.
Son escasas las iniciativas en ciudades, hecho
que dificulta que la mayorfa de la poblacion
(que es urbana) tenga a su alcance un centro
para una simple visita, por ejemplo, o para
desarrollar actividades y estrechar vinculos;

o Contenidos  trabajados: se relacionan
preferentemente con el tema naturaleza y
medio ambiente, siendo menos frecuente el
tratamiento de temas actuales de EA (energia,
agua, residuos, problemética ambiental, filosoffa
de la conservacién, etc.). De manera general,
esta situacidon se puede transferir también al
caso brasilefio, si bien éste ha mostrado estar
mds abierto a otros temas que no sean sélo los
naturalistas. Una explicacién posible es que en
Brasil las iniciativas de CEA son marcadamente
més recientes que las espafiolas, lo que hace
que éstas se apoyen en referencias y corrientes
més actuales de la EA y no sean tan fieles a las
tendencias de décadas anteriores (sobre todo de
los afos setentas y ochentas). De igual modo,
se explica porque la propia EA en América Latina
estd inmersa en dmbitos distintos a los de
Europa, con mayor protagonismo de la esfera
social y con mayor carga politica;

o Publico atendido: oferta muy centrada en el

publico escolar. En relacién a este aspecto,
los CEA brasilefios difieren considerablemente.
Estos también actdan junto al ptiblico escolar
(sobre todo aquellos de iniciativa empresarial),
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pero muestran estar mds abiertos a otros tipos
de destinatarios. As, los CEA ptiblicos y los de la
iniciativa privada reciben una mayor diversidad
de publicos: escolares, profesionales, poblacién
local, colectivos diversos, turistas, familias,
trabajadores rurales, etc.;

. Distribuciéngeogrdfica: presentanunadistribucién

considerablemente desproporcionada en cada
regién. Ese panorama es considerablemente
distinto en Brasil, donde no podemos decir
que haya insuficiencia de oferta en algunas
zonas sino una ausencia en gran parte del
territorio. Se torna dificil afirmar que en Brasil
hay una distribucién desigual de CEA, porque
no disponemos de un inventario de todas las
iniciativas existentes. Si bien Espafa reporta el
dato de seis cientos treinta y cinco EEA (segun
CENEAM, 2001), en Brasil no disponemos de
datos al respecto, pero nos arriesgamos a decir,
basados en los dos estudios ya mencionados
y en estudios en proceso, que actualmente se
cuenta con alrededor de doscientos CEA en el
pais’. No obstante, debe ser tomado como un
dato preliminar, ya que los cambios en Brasil
son muy rdpidos y poco conocidos.

o Vinculacidn con el sisterna educativo: presentan

descoordinacién entre EEA y la escuela. Como
puede suponerse, en este topico también
encontramos considerables diferencias entre
los casos espafioles y brasilefios. Mientras que
los de Espafia buscan incesantemente formas
de vinculacién de su oferta educativa con el
sistema educativo (un antes y un después de las
visitas/estancias), los de Brasil no parecen hacer
lo misme. Primero, por el hecho de atender aun
publico més diversificado y menos centrado en
los escolares; y segundo, por las caracteristicas

del sistema educativo brasilefio, bien distintas
del espafiol y que considera una visita a un CEA
como ‘actividad extraclase y extracurricular’;

La evaluacién: se trata de un tema actual en
Espafia, inmerso en intensas discusiones
acerca de la construccién de criterios de calidad
que permitan evaluar un EEA. Ya se ha avanzado
mucho en esa cuestién en Espafia, y sin duda
serd uno de los temas que destaquen en la
década actual. Sin embargo, los CEA brasilefios
se encuentran muy alejados de este debate. El
pafs ni siquiera dispone de publicaciones que
aborden cuestiones introductorias de los CEA
(definiciones, tipologfas, etc.),
por lo que hablar de calidad en el escenario
de los CEA en Brasil, podrfa ser una cuestion
precipitada ya que se estarfa dejando fuera
del andlisis a otras fases previas importantes.
Sabemos que el debate es sumamente necesario
e importante, aunque debe ser precedido de
avances ‘primarios’, o sea, de estudios que nos

inventarios,

permitan visualizar y comprender el panorama
real de los CEA brasilefios, al situarlos en su
contexto histérico y partiendo de definiciones y
referencias apropiadas a la realidad del pais;

Profesionalizacién: se observa una tendencia
progresiva en materia de profesionalizacion,
mediante procesos de formacioén, buscando
superar niveles de formacién previos. Muchos
de los primeros EEA en Espafia surgieron
por la militancia de grupos que necesitaban
urgentemente de puestos de trabajo, en general
bidlogos y profesores recién egresados. En
el caso brasilefio, el panorama es semejante,
con la diferencia de que el personal de los CEA
son mias diversificados, toda vez que ademds
de bislogos y profesores, hay agrénomos,

YConsiderando los Centros de Visitantes de las Unidades de Conservacion, de Huertos Forestales, Jardines Botdnicos; las iniciativas de Museos (de agua, de

energfa, de historia natural, etc.), entre otras que pueden ser ubicadas en el territerio.

65



Fabio Deboni Da Silva y Marcos Sorrentino

ingenieros, sociélogos, ecélogos, etc., lo que, no
descarta la necesidad de discutir la necesidad
de la constante actualizacién profesional.
No podemos olvidar que las condiciones
de acceso a la educacién universitaria son
considerablemente diferentes en ambos paises;
o Cardcter de comando y gestion: el escenario actual
de busqueda de nuevas formas de gestion,
lo ilustra en parte el complejo panorama
espafiol en relacién a este tépico, donde seglin
parece hay una mayor diversidad de formas de
comando y de gestién. Por ejemplo, hay EEA
publicos administrados por empresas privadas;
hay otros mixtos administrados por empresas
privadas y por el sector publico también. En el
caso de los CEA brasilefios este tema es mucho
mas ‘rigido’, hay menos empresas privadas
especializadas en EA y una ausencia total de
empresas especializadas en gestién de CEA. Tal
vez éste sea el escenario de los préximos afios
en Brasil (o de la proxima década). Cabe resaltar
que hay un movimiento avasallador hacia el
desarrollo de los servicios (tercerizacion), tanto
en las empresas privadas como en el Estado, lo
cual puede producir cambios en el corto plazo.

Como podemos percibir, en lo que respecta a sus
caracteristicas, sobresalen més las semejanzas que
las diferencias entre los EEA y los CEA. Abordaremos
ahora algunos de los principales problemas
enfrentados en la actualidad por los EEA en Espafia
, a través de una comparacién con el escenario de
los CEA brasilefios, y enfatizar los puntos divergentes
y convergentes en ambos casos. Como referencia
se cuenta con un estudio de Gutiérrez-Pérez (1994)
para los EEA espafioles, y los mismos trabajos ya
mencionados para el caso de los CEA brasilefios.

De acuerdo con Gutiérrez-Pérez (1994: 40-42) las
dificultades que han atravesado los EEA en Espafia
pueden agruparse en cinco clases:

a) Dificultades de orden ecolégico:

o Eleccién de unlugar adecuado para ubicar el EEA
que satisfaga requisitos relativos a atractivos
naturales, poca degradacion e interés ecolégico,
pero también otras cuestiones bdsicas como
el hecho de que sea de facil acceso por los
visitantes, que haya disponibilidad de recursos
cercanos (por ejemplo: mar, montafia, bosque,
rfo, elementos arquitecténicos o histdricos,
etc.);

o Adecuada adaptacién o construccién de
nuevos edificios que respondan a las exigencias
minimas de seguridad, comodidad y rusticidad,
respetando la arquitectura popular y la
integracién con el paisaje; e

e Impacto ecoldgico ocasionado por la presencia
humana frecuente(visitas).

En relacién con el aspecto de la localizacién, en
Brasil encontramos una situacién algo distinta. Se
conocenexperienciaslocalizadas enzonas naturales,
pero también se encuentran en localidades con
indices considerables de degradacion, las cuales
han mostrado ser plenamente viables, y partir
del punto de vista de utilizacién pedagégica del
paisaje/entorno.

Sobre la cuestion de edificaciones,
encontramos un escenario bastante diverso en Brasil
lo que dificulta hablar de un panorama promedio, ya
que van desde aquellas construcciones nuevas con
alto grado de seguridad y comodidad e integradas
al paisaje, hasta las que han sido adaptadas y
que no disponen de seguridad minima y no estin
integradas al paisaje.

Finalmente, en cuanto al factor del impacto
ecolégico, podemos afirmar que ha sido un tema
poco tratado por los CEA brasilefios. En general,
intentan trabajar con grupos reducidos en las visitas
(menos de 30 personas), y realizan mds bien un
andlisis empirico del impacto probable ejercido por
las actividades. Estudios como los de Tamborim y

las
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Magro (2000) son excepciones y se orientan sélo al
andlisis de la capacidad de carga de los senderos en
Unidades de Conservacion.

Cabe admitir que, en ambos palses, son escasas
las iniciativas que buscan explorar el potencial
pedagégico de sus edificaciones, o sea, una
estructura denominada centro de EAdebe demostrar
consistencia en sus principios. Las instalaciones
fisicas de un CEA deben ser coherentes con su
discurso, yconstituirun buen ejemploa seremulado.
Creemos que las edificaciones constituyen un punto
clave para ello, al promover, por ejemplo; disefios
bioclimdticos, sistemas simples de economia
de energia y agua, uso de fuentes alternativas de
energfa, utilizacién de materiales ecolégicos en su
construccién. Probablemente ésta deba ser una
cuestion a la que deberd ddrsele mayor importancia
por los CEA en los préximos afios, y que tiene en
s una importancia fundamental, pero aun poco
reconocida en la actualidad.

b) Dificultades de orden social:

o Desconfianza de los nucleos de poblacién
proximos a los EEA;

o Sospechay falta de credibilidad de las escuelas
o de los 6rganos publicos para el EEA durante
sus primeros afios de existencia;

o Ausencia de intercambio de experiencias,
modelos de gestion y funcionamiento, etc.,
entre los EEA; y

o Esfuerzo en participar en congresos, jornadas
y eventos de EA por parte de los EEA, para
mantenerse actualizados en los avances de
estos temas.

Podemos mencionar que en el caso de los CEA

brasilefios, en vez de que exista desconfianza

por parte de los ntcleos préximos, encontramos
en general un desconocimiento sobre el centro.

Este desconocimiento se presenta también en las

escuelas y organismos publicos, lo que configura

un escenario que puede modificarse mediante un
trabajo bien realizado de divulgacién y de creacién
de vinculos con los diversos actores.

En cuanto al intercambio de experiencias y la
participacién en eventos, son tépicos que pueden
ser plenamente aplicados al caso brasilefio. Las
escasas iniciativas de CEA poco se conocen entre sf,
lo que dificulta cualquier intencién de intercambio
e integracién. En lo que respecta a la participacién
en eventos relativos a la EA, este esfuerzo también
es vivido en Brasil y los encuentros constituyen
importantes momentos de intercambio de
experiencias y de difusién de iniciativas.

c) Dificultades de orden pedagégico:

o Seleccién de  educadores
calificados;

o Formacién de equipos estables;

e Necesidad de una actualizacién pedagoégica
permanente;

e Habilidaddelosequiposeducativos paradetectar
liderazgos problemdticos y alumnos con algiin
tipo de anomalfas en su comportamiento;

e Inevitable desgaste del equipo pedagégico por
el hecho de realizar actividades repetitivas;

e Falta de dinamismo en que pueden caer los
programas de actividades;

ambientales

o Resistencia de los profesores (de las escuelas) a
integrarse plenamente a los modelos educativos
innovadores de los EEA; y

o Falta profesorado para
acompafiar grupos escolares en estadfas de
algunos dfas en el equipamiento.

Para iniciar una breve discusién respecto de estos

problemas de orden pedagdgico, para su andlisis

se han agrupado los seis primeros tépicos y los
dos dltimos, con base en sus semejanzas. En el
primer bloque se aborda la cuestion de los recursos
humanos en los EEA constituyéndose en un tema
extremadamente importante en esta discusién. Si

de estimulo del
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bien en el panorama espaiiol dichos problemas
son serios, en el escenario brasilefio la situaciéon
es aun més complicada. Esta se caracteriza por
una carencia considerable de recursos humanos
calificados para trabajar en los CEA, lo que se refleja
en equipos tedricamente menaos habilitados y
menos numerosos que los espafioles (una media
de cuatro contra siete en Espafia). Por otro lado, por
el momento, no es posible afirmar que la limitacion
de recursos humanos constituya una dificultad para
formar equipos estables, debido a que son escasas
las iniciativas de CEA en Brasil.

En relacién a los aspectos centrados en la
motivacién y el funcionamiento del equipo
pedagégico,setornadiﬂcilestablecercomparaciones
o esbozar escenarios. Poco se sabe sobre el cuerpo
funcional de los CEA brasilefios, en virtud de la falta
de estudios e investigaciones en este campos. Por
ello, cualquier comentario que se expresara sobre
este aspecto, no representarfa la realidad y podria
construir una imagen distorsionada del panorama
actual real vivido por los CEA.

En cuanto a los dos dltimos tépicos podemos
sefialar que el desconocimiento generalizado
de parte del profesorado sobre las iniciativas de
los CEA en Brasil, es en parte, consecuencia de la
escasez de esas experiencias en el pais, asi como
por la baja penetracién de aquellas existentes en el
4mbito escolar en general. No podemos descartar el
altimo tépico que se refiere a la falta de incentivos
del profesorado, ya que esa es una realidad
muy conocida en Brasil. Se trata de un sector
extremadamente mal remunerado y reconocido
en el pafs (sobre todo por el poder publico), lo
que restringe el desempefio de sus funciones
basicas exclusivamente al dambito escolar, y que
constituye en un obstdculo real para desarrollar
cualquier tipo de actividad de cardcter extra-escolar.
No obstante, empiricamente podemos afirmar
que, aquellas iniciativas que facilitan el cambio de

comportamiento de los estudiantes y promueven la
divulgaciony el didlogo con la escuela, son recibidas
con entusiasmo por los profesores y aguardadas
con mucha expectativa por los estudiantes.

d) Dificultades de orden ideoldgico:

. Resistencias ideolégicas presentes en algunos
colegios, con respecto a modelos maés
alternativos de educacién (no-sexistas, no-
competitivas, anticonsumistas, etc.);

o Influencia politica negativa junto a los EEA, y la
necesidad de enfrentar el dictado ‘quien paga,
manda’;

« Dificultad en armonizar el tridngulo: ecologia
_ educacién — economfa, sin que alguno de los
tres vértices se imponga sobre el otro;

o Divergencias personales dentro de los grupos
gestores del EEA}Y,

« Ofrecimiento de programas prohibitivos al
publico perteneciente a clases més populares
de la poblacién, debido a su alto costo.

En esta seccién encontramos problemas graves,

que si no son adecuadamente enfrentados, pueden

conducir a la desaparicién de muchos CEA o bien
transformarlos en experiencias distantes de los
objetivos y conceptos claves de la EA.

En relacién al primer tépico relacionado con
la resistencias ideolégicas de algunos colegios,
pueden encontrarse indicios semejantes en Brasil
tanto en colegios publicos como en privados. Tal
vez una salida a ese problema sea iniciar contactos
con colegios adscritos a corrientes ‘alternativas’
existentes en las proximidades del CEA como los
que aplican estrategias constructivistas.

El segundo tépico remite a una realidad muy
complicada: la cuestion de la relacion entre
carécter de comando/fuente de financiamiento
del equipamiento y la carga ideologica de sus
actividades. En el escenario brasilefio se enfrenta
una incertidumbre periédica, debido a las elecciones
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municipales y estatales, con una posible alternancia
de corrientes partidarias en el poder y el riesgo de
que la labor del centro sea afectada por el nuevo
gobierno. Si bien los CEA, sostenidos por empresas
privadas no corren ese riesgo, al querer ‘lavar la
cara’ de la empresa puede convertir al CEA en un
espacio propagandistico y subutilizar su estructura
desde el punto de vista educacional. Esa es una
realidad observada en el escenario brasilefio de CEA,
cuando hay patrocinio de las empresas, que estan
en general mucho mds preocupadas con promover
una mercadotecnia verde y con los resultados
cuantitativos de sus centros (por ejemplo: ntimero
de visitantes/afo), que con la calidad de sus
actividades.

El tercer tépico es extremadamente aplicable
al caso brasilefio, dado el desafio de los CEA en
intentar equilibrar los componentes ecologfa
— educacién — economia. Un centro no puede
permitir que uno de ellos sobresalga sobre el
otro, al desarrollar sus actividades en un aspecto y
menospreciando los otros dos. Asi, un centro que
dispone de un proyecto educativo més enfocado
en aspectos ecolégicos, posiblemente caerd en una
Iinea de actuacién mds ‘naturalista’, centrada en la
naturaleza y en la conservacién, por ejemplo. Una
corriente mas enfocada en las cuestiones educativas
escolarizadas, puede transformarse en una
especie de ‘extensién de la escuela”, y constituirse
posiblemente, en una iniciativa muy centrada en la
transmisién de informacién. Por ultimo, tenemos
las iniciativas de cardcter mds economicista, con
amplia proliferacién en el escenario espafiol a lo
largo de los ultimos afios. Como se puede constatar
en Gutiérrez-Pérez, Benayas y Pozo (1999: 52)

“estas no corresponden a los fines de la Educacion

Ambiental, constituyéndose muchas veces en una

oferta variada de proyectos pseudo-educativos

que responden a intereses mercantiles que tratan

de vender la EA como si fuesen electrodomésticos

o vehiculos de ocasién, sin preocupacién alguna
por la calidad del producto que ofrecen, ni el
minimo pudor por el material humano con que

cuentan.”

Estos también se observan en los CEA brasilefios,
si bien con menor intensidad que en Espafia. Sobre
todo a partir de mediados de los afios noventa,
cuando tales iniciativas comenzaron a proliferar en
el pafs, posiblemente por las influencias que ECO-
92 proporciond en relacién con esta temdtica, pero
principalmente, por el hecho de que el tema ‘verde’
comenzaba a volverse un buen nicho de mercado.

Para el andlisis del cuarto t6pico, podemos
afirmar que las divergencias entre equipos
pueden encontrarse en todo tipo de empresas e
instituciones, no siendo una dificultad exclusiva
de los EEA. Estas discrepancias, si lograran ser
encaradas como diversidad de opiniones y bien
trabajadas, pueden enriquecer mds el proyecto
educativo del centro.

El dltimo tépico presentado, relacionado con
la oferta de programas prohibitivos al publico
perteneciente a las clases mds populares de la
poblacién, se configura como problema actual
muy importante de los CEA, en ambos pafses. En
Brasil los CEA publicos existentes padecen de la
falta de recursos para facilitar la visita y utilizacién
educacional de sus actividades por la poblacién mds
pobrey por las redes publicas de ensefianza. Por otro
lado, los CEA sostenidos por las empresas, priorizan
cubrir ese nicho de las escuelas, al disponer de
programas idealizados para ese publico, y aunque
tales actividades normalmente son ofrecidas
gratuitamente, los propios alumnos o la Asociacién
de Padres y Maestros o el esfuerzo de algtin profesor
u otro profesional de la educacién, deben cubrir los
costos del transporte hasta el centro. Esto es lo
que puede volverse prohibitivo para las escuelas
publicas, a menos que haya un subsidio por parte
de la prefectura para hacer viables las visitas.
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e) Dificultades de orden econémico:

o Competencia desleal y fraudulenta: pequefios
beneficios personales al profesorado para que
escoja este o aquel EEA;

. Dificultad de encontrar patrocinadores de sus
programas;

o necesidad continua de restaurar, ampliar y
mejorar los espacios, infraestructura y recursos
disponibles en cada EEA;

« Artimafias para vender su producto: idea de que
la educacién es un bien que cuesta dineroy que
vale la pena pagarlo;

+ Dificultades en cumplir el calendario; y

o Capacidad de respuesta para combatir al
fantasma de la clausura de las instalaciones,
o las presiones de las agencias tributarias y
sucursales bancarias.

Iniciando el andlisis de las dificultades econémicas,
observamos que, en relacién a la “competencia
entre los centros” y las “artimafias empleadas para
vender sus servicios”, el escenario actual brasilefo
difiere considerablemente del espafiol. Como vimos
anteriormente, Brasil dispone de pocos CEA, lo
que dificulta la competencia entre ellos. Podemos
suponer que este problema puede hacerse
presente en el futuro, cuando més iniciativas estén
funcionando en el pais, sobre todo si mostraran
un patrén desigual de distribucién. Asi, algunas
regiones podrédn sentir sus efectos en los préximos
afios, mientras que otras permanecerdn con escasez
de CEA.

Podemos agrupar los demés topicos y decir
que, grosso modo, son también experimentados
por los CEA brasilefios, sobre todo en relacién con
la dificultad de encontrar patrocinadores para sus
programas. Aunque la EA comience a ser encarada
por las empresas como un nicho de mercado con
gran potencial, hay también mucho recelo de
invertir en esta 4rea. Este tal vez, sea un panorama
que puede sufrir cambios en los préximos afios, a

partir de una mayor adhesién de empresas junto al
sector y con la mayor divulgacién de la EAa toda
la sociedad.

Como pudimos ver mas arriba, los EEA y los
CEA componen escenarios bastante complejos en
sus respectivos pafses, y que si bien, coinciden en
varios aspectos son considerablemente distintos en
muchos otros. Eso dificulta realizar comparaciones
més profundas, por lo que nos limitaremos a
construir una base de referencia, la cual no se
encuentra libre de errores y distorsiones.

Para tratar el tema de EEA o CEA con mayor
profundidad, es necesario abordar otras cuestiones,
entre ellas el propio origen y desarrollo de la EA
en cada pais, sus avances, los principales actores
involucrados, marcos referenciales, intentando
contextualizarla en los diversos ambitos (social,
politico, econémico, cultural, ambiental, etc.) de cada
pafs. Sabemos que esa es una discusién fundamental
y necesaria que debiera darse, no obstante, dado
el espacio y el tema abordado, nos limitaremos a
sus aspectos mas generales, insistiendo en que la
discusién no se agota aquf.

Antes de abordar ese aspecto, nos gustaria aludir
al debate inherente a las diferentes concepciones de
EA existentes en los pafses llamados ‘desarrollados’
y en los ‘subdesarrollados’, con la intencion de
visualizar las distintas raices que impulsaron el
desarrollo de los CEA en Espafia y en Brasil.

Si bien, su punto de origen se encuentra en las
referencias histéricas de la EA, en la Conferencia de
Estocolmo;

“podemos afirmar que en América Latina este
campo comienza a expresarse, al menos una
década miés tarde, aunque con especificidades
propias” (Gonzalez-Gaudiano, 1999 9).
En el caso brasilefio, tal atraso constituye un
punto de divergencia entre diversos autores, que
no consideran el desarrollo de la EA en el pafs un
hecho tardio, ni distante de lo ocurrido en los paises
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‘desarrollados™.

En cuanto al enfoque de la EA en cada uno de esos
palses, encontramos considerables diferencias,
en virtud de sus contextos, tan diversos como
complejos. Para Gonzélez-Gaudiano (op. cit: 14)

“en América Latina la problemdtica ambiental no
proviene de la abundancia y del desperdicio, sino
de la insatisfaccién de las necesidades bésicas; lo
que es también la causa de la desnutricién, del
analfabetismo, del desempleo, de la insalubridad,

etc.

Desde nuestro punto de vista, creemos mds correcto
decir, que la problematica ambiental proviene, no
s6lodelaabundanciaydel desperdicio, sino también
de la insatisfaccién de las necesidades bdsicas. Este
contexto imprime una dindmica de desarrollo de la
EA en esta regién de forma totalmente distinta a la
del mundo ‘desarrollado’, “con iniciativas mds ricas
y potentes, y con un protagonismo creciente de la
sociedad civil, particularmente de las ONG"” (Lara,
1996: 169). En contraste:

“la EA habia adquirido en Europa, EUA, Canadd

y Australia (...) su fuerte vinculacion con la

poblacién infantil, con un enfoque demasiado

centrado en la conservacién de la naturaleza

y, particularmente en Europa y EUA, con los

procesos escolarizados”

1999: 20).

anteriormente en el caso espafiol, ha incluenciado

(Gonzélez-Gaudiano,
Esa caracteristica, como vimos

considerablemente las iniciativas de los CEA en
esos palses.

Creemos que América Latina y més especificamente
Brasil, dispone de un potencial inestimable de
desarrollo de los CEA, con experiencias mds
diversificadas y en comunién con la propuesta de
una EA m4s articulada a las distintas esferas sociales
y con una carga politica e ideoldgica distinta de la

1 .
Ver: Sorrentino (1993) y Reigota (2000).

de los pafses ‘desarrollados’. Debemos ademis
considerar las diferencias entre los diversos paises
que componen América Latina, cada uno con sus
especificidades propias, que deben analizarse
dentro de cada contexto local. El tema de los CEA
en esta regién necesita urgentemente fomentarse
y estimularse de modo que el potencial pueda ser
aprovechado para generar iniciativas précticas
viables a las distintas realidades de cada pals.

4. Consideraciones finales

Como vimos en el presente articulo, la tematica
de los centros de EA configura escenarios distintos
en los paises de referencia, Brasil y Espafia, y si
bien, es dificil hacer comparaciones fiables, nos
permiten identificar algunos puntos de discusién y
probables caminos a seguir por tales iniciativas en
los respectivos pafses.

La carencia de investigaciones especificas sobre
los CEAen Brasil, asi como de estudios comparativos
de los CEA entre pafses distintos, constituye una
limitacién al desarrollo del 4rea, pero estimula el
fomento de nuevos abordajes y aproximaciones.

Esperamos que, a partir de este articulo, el tema
de los CEA en Brasil pueda ser mejor visualizado en
la literatura internacional, y que estimule debates
sobre estas iniciativas en el escenario brasilefio.

Sabemos que las limitaciones que tenemos en
la actualidad, dificultan avances cualitativos en el
sector, pero apostamos al potencial latinoamericano,
en especial al brasilefio, para desarrollar iniciativas
serias, realmente comprometida con los ideales de
la EA. Como dijimos antes, no pretendemos con
este articulo agotar la discusién relativa al tema,
sino estimular a los diversos sectores de la sociedad
que se encuentran interesados en él, a iniciar un
momento de reflexién que nos conduzca a un
escenario mds alentador en los préximos afios.
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PERCEPCION AMBIENTAL, IMAGINARIO
Y PRACTICAS EDUCATIVAS'

ANDREIA A, MaRIN? ; HAYDEE Torres pE Ouveira3 ; Vito Com ar?

The environmental education has been developed from studies on the environmental perception, based in ¢

aspects ana‘i awareness's practices, through a critic reflexion that approaches the effects of Jt:he antro ‘:C” C“"Pf““"
on tf:le environment. The present work proposes a reflection on the complexity of the perception co:fce G;Ct;gm
considers to the imaginary and the memory like phenomena deeply related to the construction of the rel f , Pr?t
oftfr.-e human being with the environment. In that reflective way, the authors consider outstanding to sua ,Ofts Jflwp
environmental education activities with different kind of instruments to promote experiences of h’iemctiﬁ; wtitz

our environment full of images and symbolism.

Introduccién

omprender la interaccién del ser humano

con el ambiente, sustentada con bases

complejas, ha representado un incentivo
para investigar acerca de la percepcién ambiental.
La percepcion ha sido estudiada, en la mayorfa de
los casos, mediante conceptos de medio ambiente
y desde referencias a fenémenos y problemas
ambientales. El hecho es que los aspectos
conceptuales, de extrema importancia en los
referidos estudios, representan sélo un punto en

1
Traducido por Edgar Gonzélez Gaudiano.

la complejidad que orienta el fendmeno perceptivo.
De esta forma, si enfocamos nuestras practicas
educativas en este concepto de percepcion,
estaremos también orientdndolas hacia el cardcter
informacional, basado en la transmisién de
informacién cientifica sobre los fenémenos y los
componentes del medio natural.

En la filosoffa bachelardiana no existen ideas
simples sino complejidades, y cada fenémeno es
una trama de relaciones solamente aprehendida por
la sintesis surrealista (Bachelard; 1936 en Lechte,
2002), en la cual el realismo estd revitalizado por

2
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octora en Ecologfa y Recursos Naturales por la Universidad Federal de San Carlos, profesora del Sector de Educacién de la UFPR

aamarin@ufpr.br
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Doct Cienci H
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PERCEPCION AMBIENTAL, IMAGINARIO
Y PRACTICAS EDUCATIVAS'

ANDREIA A, MaRIN? ; HAYDEE Torres pE Ouveira3 ; Vito Com ar?

The environmental education has been developed from studies on the environmental perception, based in ¢

aspects ana‘i awareness's practices, through a critic reflexion that approaches the effects of Jt:he antro ‘:C” C“"Pf““"
on tf:le environment. The present work proposes a reflection on the complexity of the perception co:fce G;Ct;gm
considers to the imaginary and the memory like phenomena deeply related to the construction of the rel f , Pr?t
oftfr.-e human being with the environment. In that reflective way, the authors consider outstanding to sua ,Ofts Jflwp
environmental education activities with different kind of instruments to promote experiences of h’iemctiﬁ; wtitz

our environment full of images and symbolism.

Introduccién

omprender la interaccién del ser humano

con el ambiente, sustentada con bases

complejas, ha representado un incentivo
para investigar acerca de la percepcién ambiental.
La percepcion ha sido estudiada, en la mayorfa de
los casos, mediante conceptos de medio ambiente
y desde referencias a fenémenos y problemas
ambientales. El hecho es que los aspectos
conceptuales, de extrema importancia en los
referidos estudios, representan sélo un punto en

1
Traducido por Edgar Gonzélez Gaudiano.

la complejidad que orienta el fendmeno perceptivo.
De esta forma, si enfocamos nuestras practicas
educativas en este concepto de percepcion,
estaremos también orientdndolas hacia el cardcter
informacional, basado en la transmisién de
informacién cientifica sobre los fenémenos y los
componentes del medio natural.

En la filosoffa bachelardiana no existen ideas
simples sino complejidades, y cada fenémeno es
una trama de relaciones solamente aprehendida por
la sintesis surrealista (Bachelard; 1936 en Lechte,
2002), en la cual el realismo estd revitalizado por
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el suefio. En ese sentido, el pensamiento es la via
de aprehensién del mundo a través de conceptos
que se resumen en Ja finitud y en la simplicidad.
En tanto que la imaginacion, es la via que revela la
complejidad. Creemos portanto, que aprehendemos
el mundo, el ambiente, por medio de un fenémeno
perceptivotan complejocomola naturaleza humana
misma. No siendo posible su entendimiento por los
caminos puramente conceptuales. De esa manera,
procuramos comprender la importancia de las
imagenes construidas por el ser humano a partir de
su relacién con el medio.

La construccion de lo imaginario

Solo la intuicién, segun Bergson, permite al ser
humano alcanzar la duracién o movimiento, 1a
sustancia, la esencia y la existencia de las cosas
(Trevisan; 1995). Se entiende como duracién, en la
filosoffa bergsoniana, el volver-al-ser, el movimiento
para el cambio, la produccion de nuevas realidades.
La inteligencia, de ninguna forma es capaz de
alcanzarla, pues capta solamente lo material. En
tanto que para Bergson, el percibir es direccionado
por las representaciones que el ser humano ha
acumulado en su experiencia, lo que a su vez ha
sido profundamente influenciado por la memoria
(Bergson; 1999)-

Por su parte, para Merleau-Ponty la percepcion es
independiente de cualesquier tipo de configuracién
reflexiva. Es un movimiento de retornar al mundo,
que existe independiente del andlisis que se
pueda hacer de él, distinguiéndose por tanto del
retorno idealista a la conciencia (Merleau-Ponty;
1999). Apoydndose en una base materialista, tal
pensamiento distingue claramente lo imaginario
de lo real perceptible, y lo relaciona con la fantasfa.
A ello se opone Castoriadis, quien ve en el percibir
y en el recordar, una especie de imaginar:“Serfa
insuficiente decir que percibir supone imaginar.

Percibir es imaginar, en el sentido literal y activo del
término” (Castoriadis; 1999)

Es con base en este concepto de percepcion
ambiental, que queremos reflexionar sobre el
lugar de lo imaginario y de las representaciones
simbélicas de los grupos humanos en nuestros
estudios y practicas de educacién ambiental. Ya
que acoge la influencia de factores ‘espirituales’
y de la memoria bergsoniana, que supera la base
materialista de Merleau-Ponty. Para Cassirer
(2001), la definicién de los objetos, intimamente
ligada al mundo de las cosas existentes, carece
del conocimiento de su naturaleza esencial, su
patria espiritual. La realidad se ofrece a nuestros
sentidos en su base material, pero al observarla
se dirige a ella, repleto de apelaciones, es decir, de
aquellas configuraciones que fueron agregadas a la
dentificacién de la materia, a lo largo de su historia
en la interaccién con el mundo. En ese sentido,
Eliade (1991) afirma que el hombre integral conoce
otras situaciones, tan auténticas e importantes
como su condicién historica, tales como el estado de
suefio, de delirio, de melancoliay de contemplacién
estética. En el pensamiento bachelardiano existe
una interdependencia intrinseca en la relacion de
lo imaginario con la percepcion de lo real. En este
camino de adecuacion ala comprensién humana, lo
real se encuentra en una red de significaciones que
le dan una configuracion particular expresada en
simbolos comprensibles por el consciente social:

"0 pensamento simbélico faz ‘explodir’ a
realidade imediata, mas sem diminui-la ou
desvaloriza-la {...). O sfmbolo revela certos

aspectos da realidade - os mais profundos - que
desafiam qualquer outro meio de conhecimento.”
(Eliade, 1991)
Foucault (1999) destaca el tenue lfmite entre lo
racional y lo ideal, asociado a la constitucién de los
conocimientos del siglo XV, una mezcla inestable
de saber racional y de nociones derivadas de las

I
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practicas de la magia. Ese movimiento de retorno
a lo imaginario, culmina con un resurgimiento
temporalmente puntual, pero con fuerza expresiva
en la edad moderna, y es una reconquista que se
afirma a cada momento en la posmodernidad.

El potencial de supervivencia que el mito y los
simbolos tienen ante las corrientes racionalistas,
se debe al hecho de estar sustentadas en la
espiritualidad. Dimensién que el ser humano no
consiguié liberar del misterio y de la nostalgia.
De nuevo, segin Cassirer (2001), es necesario
comprender la funcién del pensamiento lingiifstico,
del pensamiento mitico-religioso y de la intuicion
artistica, de tal modo que se torne claro, cémo en
todas ellas, se realiza una configuracion volcada al
mundo, “viendo un nexo objetivo y una totalidad
objetiva de la percepcién”. La imagen no es una
simple copia de la realidad existente, sino la propia
esenciaespiritual de ella, que unifica sumultiplicidad
de configuraciones. Explorando algunos substratos
de imédgenes de la relacién ser humano-ambiente.

La imagen del agua

“Um campo de dgua deixa transparecer o espirito
que paira no ar. Estd continuamente a receber da
altura vida nova e movimento. E por sua natureza
o intermedidrio entre o céu e a terra"®. (Thoreau,
1984)
“El agua es la sangre de la Tierra. La vida de la
Tierra. Es el agua que va arrastrar todo el paisaje a
su propio destino”. (Bachelard; 1997)
La obra de Bachelard “El agua y los suefios”,
consigue expresar con mucha riqueza, la profunda

interaccién que existe entre el ser humano y el agua
Va a buscar en las profundidades del pensamiento.
humano, un intrincado sistema de imdgenes y
representaciones que hacen de esa relacién una
configuracién compleja. El agua, para Bachelard, es
un estimulo constante de la imaginacién humana
habiendo sido objeto de sustentaciones mitolégicas',
y de importantes simbolismos fundamentados
a lo largo de toda la historia de la humanidad.
La importancia de la purificacion, a través del
bautismo, en la gran mayoria de los rituales
religiosos, la sensacién de limpieza y frescura de
una zambullida en una tarde clara de verano; el
placer de experimentar la maleabilidad del agua, su
total receptividad y envolvimiento total de nuestro
cuerpo; la alegrfa del valiente dominador en la
figura de un navegante en el mar en furia o, por
fin, la quietud del simple contemplador. Multiples
formas de interaccién, todas ellas trayendo en
comtin la comunién de un fuerte instinto hidrofilico
y el poder de un imaginario consistente.

La ausencia del agua - la simbologia del desierto

Con la misma intensidad simbdlica que el agua
se destaca del pensamiento cristiano, lo que
parece ser su antitesis, la sequedad y monotonia
del desierto, también gana expresién. Fue en
él que Cristo pasé los momentos de soledad,
donde fue tentado por el demonio después de la
purificacién en el agua. Bachelard hace un andlisis
del significado de la inmensidad de la imagen del

desierto, al invocar las descripciones de Philippe

| pensamiento simbélico hace eviden nm m 1 valorizarla mbolo os de la realidad -los
SE i i ' . 2 1
h: dente’ la realidad inmediata, mas sin disminuirla o des alorizarla (...). El simbolo revela ciertos aspectos d | lidad -|
I

m: i i
ds profundos- que desafian cualquier otro medio de conocimiento

campo de agua deja transparente el e ende en el aire.De tura recibe nuamente ueva y m 0. Es por su naturaleza un
u d g j p | espiritu que p nd | aire.De la altura recibe continuamente vida nueva y movimient s
P 3 P uralez

intermediario entre el cielo y la tierra”.
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Diolé, gran explorador de diferentes ambientes,
especialmente los subacudticos:
“Diolé nos hace vivir un drama de imagenes, el
drama fundamental de las imagenes materiales
del agua y de la sequfa. Mientras describe su
camino por el desierto, decia llenar de agua el
espacio, lo que le bastaba para humanizar, a sus
ojos, un mundo de una sequedad repugnante.”
(Bachelard; 1997)
Mientras el agua nos trae el placer, la levedad, la
purificacién; la sequianosdala sensacionde muerte,
de sufrimiento. La hostilidad a los ambientes secos
no se basa séloen la incomodidad generada por las
condiciones fisicas, sino por toda una construccion
imaginaria que hace de ellos el lugar de las tristezas,
del mal. “Llenar de agua” el desierto, es devolverle
la fluidez, el dinamismo, la suavidad y las fuerzas
del bien.

El significado de la casa

Bachelard introduce el término topofilia en mil
novecientos cincuenta y siete, en la edicién original
de la obra “La poética del espacio”, y menciona lo
siguiente: ...es preciso examinarimagenes que sean
muy simples, las imagenes del ‘espacio feliz'. Enesa
perspectiva, nuestras investigaciones merecerfan el
nombre de topofilia”. El significado del término,
presentado por el autor, es el valor atribuido por
el ser humano a los espacios de posesion, a los
espacios amados que traen en si el significado de
proteccion. Thoreau (1984) en su experiencia de
refugio en los bosques, ve €n el espacio de abrigo -
a cabafia o la casa- el local donde florece la creacion
simbolica. En este contexto, es citado también por
Bachelard en “La poética del espacio”. Al describir
su primera casa en los bosques, Thoreau hacfa
referencia a la simplicidad de una construccién que
“no pasaba de ser un refugio contra la lluvia, sin
rebozo o chimenea”, pero que estaba registrada en

¢ Oliveira, Vito Comar

su imaginacion como un lugar repleto de sfmbolos
de un tiempo atrds, asociados a una casa visitada
en las montafas. La grandeza asociada a esos
simbolos puede evidenciarse cuando él la coloca a
|a altura del abrigo de las divinidades:
«Se trataba de una cabafia apacible y de Jadrillo
aparente, apropiada para hospedar a un dios
viajero, y donde una diosa podfa arrastrar sus
vestidos. Los vientos que pasaban por encima de
mi morada eran de los que barrian las crestas de
las montafias, gravidos de fragmentos de melodia,
los trechos més celestiales de la musica terrena’.
(Thoreau; 1984).
La memoria ha sido influencia directa en la manera
como el ser humano entiende y se relaciona con su
medio.
“Qué es un ambiente acogedor? Serd el construido
por un gusto refinado en la decoracién o serd una
reminiscencia de las regiones de nuestra casa ©
de nuestra infancia bafiados par una luz de otro
tiempo?” (Bosi; 1994)-
Tantola percepciéninmediata,como los pormenores
retenidos en la memoria, construyen la imagen de
las cosas, de las personasy de los acontecimientos
que las acercan. De esa manera, la liga afectiva
que ellas mantienen con el medio, depende de los
sentidos que quedaron grabados en su memoria.

El paisaje paradisfaco

“la contemplacién estética, apacigua por un
instante la infelicidad del hombre, al desprenderlo
del drama de la voluntad... Contemplar no es
oponerse a la voluntad, es seguir otra rama de la
voluntad, es participar de la voluntad de lo bello,
que es un elemento de la voluntad general ...
La naturaleza nos fuerza 2 la contemplacién”.

(Schopenhauer; 2001).

Bachelard (1993), resalta que las resonancias a
través de la contemplacién de imégenes en la

.
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inmensidad de un paisaje, pueden ser renovadas
por |a meditacion. El autor cita, como ejemplo, la
percepcién de inmensidad del bosque, que n;ce
de un cuerpo de impresiones que no derivan de la
ensefianza de la geograffa:
“No es preciso permanecer mucho tiempo en
los bosques para conocer la impresién, siempre
un poco ansiosa de que ‘nos sumerjamos’ en
un mundo sin limites ... Sentimos que hay otra
cosa a expresar ademds de aquello que se ofrece
objetivamente a la expresién” (Bachelard, op.
cit.)
£l ser humano encuentra, en cualquier espacio, un
vasto campo de significacién. Desde su nacimie;ﬁto
<e establece una interaccién exploratoria del cuerpc;
humano con el espacio, en una dindmica de
descubrimiento y sistematizacion. La configuracién
de las preferencias paisajisticas, se produce a partir
de la experiencia de contacto y de contemplacién
de diferentes lugares y, culmina, en la construccién
simbélica del paisaje ideal; la imagen del parafso
El mito del paraiso estd cristalizado en el imaginario‘
de la humanidad desde el inicio de la edad antigua
habiéndo sido reforzado principalmente por Ia;
tradicién judeo-cristiana. De acuerdo con Eliade
(1991), la nostalgia del parafso es universal, aunque
sus manifestaciones varfen casi infinitamente.
Cuando imaginamos un paraiso,
recomponiendo  elementos  ya
y contextualizados en

estamos
percibidos
significacién, en la con nue?tro o el
: struccién de un paisaje
perﬂ?cto, que acaba por aguzar todavia mas nuestros
sentidos, en busca de experiencias corporales
con ambientes identificados con lo imaginado
Eso evidencia el pensamiento bachelardiano ai
que Inos hemos referido, en el sentido de que ,ha
una |.nterdependencia intrinseca en la relacion deyl
imaginario con la percepcién de lo real, lo que
refuerza el potencial del mito y de los simbolos.

La relacién con la bios

Al componente topofilico de la complejidad humana
se suma el instinto biofilico; la atracciéon que el se;
h!Jme?no siente por las otras formas vivas. El término
biofilia fue acufiado por Wilson (1993), bidlogo
adepto a la teorfa de la evolucién, que' atribugé
la necesidad emocional del Homo sapiens ze
hermanarse a los otros seres vivos, debido al hecho
de que su evolucién se dio en una relacién fntima
con la naturaleza.

Sabemos que esa biofilia, se refleja no solamente
en la busqueda de contacto con lo salvaje de otras
formas de vida, sino en una intensa simbolizacién
de las diferentes formas de vida, principalmente
las animales. Las simbologfas son tejidas, tanto
en la antropomorfizacion de las imégenes, como
en atribuirles diversos significados misteriosos
y mitolégicos, de donde resurgen monstruos
mezclas de formas humanas con formas animales '

En el relato sobre su experiencia de aislamien.to
y contacto con la naturaleza en Walden, Thoreau
o s megruce agamars i codamert

a crudamente
y pasar el dia al modo de los animales... De repente
me vi vecino de los péjaros.” Pero en ese contact(;
con lo real de la naturaleza, él deja implicita la eterna
exploracién que haremos a sus misterios y encantos
alimentada por nuestro imaginario: ’

“Necesitamos del ténico de la naturaleza salvaje

... Al tiempo que buscamos con ardor explorar

y aprender todas las cosas, exigimos que todas

las cosas sean misteriosas e inexplorables, que

la tierra y el mar sean infinitamente primitivos

refractarios a nuestros examenes y soncleos|

porque son insondables”. (Thoreau; 1984).

El sacrificio de lo imaginario en
la cultura occidental
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En un modelo de construccién del conocimiento, que
privilegia los conceptos cientificos y su reproduccion,
volcado hacia el adiestramiento de sujetos sociales,
los procesos imaginativos deben ser necesariamente
reprimidos. No habfa espacio en la mente de las
personas en formacion, que vivenciaron la era
cartesiana, para la liberacion del poder de las
imégenes, de los mitos y de los misterios, que 2
pesar de eso, enturbiaban el inconsciente colectivo
de la humanidad. Tampoco serfa admisible alguna
asociacion de los elementos de la naturaleza con
modelos sacralizados y rituales de devocion. Al
contrario, ellos se ofrendarian al dominio del
poder cientifico humano y a su sagacidad para
transformarlos, al buscar y atender sus necesidades.

No es dificil entender, por tanto, la masacrante
sujecién del conocimiento popular a las verdades
cientificas. Este camino reductor que ha transitado
la civilizacién occidental, trajo como resultado el
sacrificio de lo imaginario e impuso al hombre la
dura tarea de acallar los delirios y nostalgias que le
inspiraban su origen salvaje y su lugar en el ecos (la
casa), en el mundo.

Nos parece por eso que, al reprimir el imaginario del
proceso educativo, mucho se perdid de la capacidad
creativa y del desarrollo del pensamiento relacional.
Ademis, podemos asociar la pérdida de la identidad
cultural de muchas comunidades, a la constante
negacion de los saberes populares, nacidos de la
experiencia de contacto con el mundo, contacto que
se colorea con la riqueza de los mitos y rituales.

Hoy asistimos a un progresivo rescate de
esos saberes, mediados por la intuicién y por la
experiencia. Varios estudios se llevan a cabo, en el
sentido de revelar la importancia que el conocimiento
tradicional tiene en el desarrollo de la sociedad,
principalmente dentro del nuevo paradigma de la
sustentabilidad. Las comunidades con una larga
historia de estrecha interaccién con el ambiente
natural, tienen mucho que revelar sobre el saber

construido a partir de la via intuitiva, y de cémo ese
saber puede trasmitirse a las nuevas generaciones,
a través de la experiencia sensorial que implica la
interaccién con la naturaleza.

De acuerdo con el espiritu de la “Nova Alianga”
(Prigogine y Stengers; 1997), no €s privilegio de
las ciencias sociales, el hecho de reconocer como
necesario, el didlogo con los saberes preexistentes
con relacién a las situaciones propias de cada uno.
Las ciencias de la naturaleza no deberfan olvidar,
la necesidad de incorporar los elementos sociales
e histéricos en sus modelos tedricos, que busquen
representar una situacion concreta.

Valorizacién de identidades culturales
y biisqueda de espacio cotidianos

Es preciso que reaprendamos a trabajar con la
dimensién de lo imaginario en los salones de clase
y en las practicas de sensibilizacion en educacioén
ambiental. Que estimulemos la capacidad creativa
de los sujetos en formacién, sin que ello signifique
que el conocimiento cientifico pierda importancia.
Que permitamos la interpenetracion de los saberes
y consigamos extraer de su interdependencia los
objetos propios de nuestra praxis educativa.

Nos preguntamos, entonces: ¢De qué forma
efectiva podriamos insertar lariqueza del imaginario
en la practica pedagogica? Es evidente que esa
insercion depende de una creatividad asociada
a cada situacion especifica, pero podemos citar
ejemplos, como los siguientes; Para Pruzzo (2002),
la ciudadanfa implica el desarrollo previo de la
moral auténoma. El autor relata una experiencia
positiva del uso de mitos, cuentos y leyendas para
despertar reflexiones sobre las acciones humanas
en diferentes culturas a lo largo del tiempo: “El
mito actué, al mismo tiempo como detonante de la
problematizacién y del surgimiento de preguntas,
cuyas respuestas nos permitieron sumergirnos
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en las preconcepciones de los estudiantes”. Las
reflexiones despertadas, son el punto de partida
para la educacion del sujeto politico capaz de ejercer
en la sociedad una ciudadania responsable. Por su
parte, Abrantes (2002) trabajé con educadoras que
realizaban su labor en favelas, donde creé un espacio
de discusion sobre la ensefianza entre los alumnos,
ante quienes evidencié la necesidad de trabajar
con imagenes propias de su espacio cotidiano
captadas por los gestos, expresiones corporales y
el discurso simbélico de los mismos. Un grupo de
ambientalistas compuesto por investigadores de
institutos de investigacién de tres paises europeos,
lanzé el proyecto “Parafsos — Paradise regained:
New life for old gardens™, quienes trabajan con
la reconstitucién de parques y jardines a través
de la participacién popular. Dicha participacién es
incentivada mediante actividades de sensibilizacion
a partir del rescate de la imagen del paraiso y de
propuestas contemplativas (Mazzoleni, 2002).

La propuesta de reconstruccién auténoma del
universo de significaciones, tanto en busca de
la propia historia de vida, como de la historia de
desarrollo del paisaje del lugar habitado con la
riqueza de mitos, ritos y cosmologias que revela, es
una préctica que puede ser profundamente fecunda,
para despertar la valorizacién y el entendimiento de
la relacién del ser humano con su ambiente. Pensar
sus bases topo/biofilicas, vivenciarlas en momentos
de interaccién y contemplacién de paisajes y lugares
amados, son acciones generadoras de nostalgia y,
creemos, de sensibilizacién.

Consideraciones finales

Hablar de percepcién ambiental, es hablar de
la relacién del ser humano con el mundo. Hay

diversas formas de percibir el mundo, desde
aquella revestida con el manto de la sacralizacién,
hasta la que se encuentra anclada en el armazén
cientificista dominante. Esas formas se revelaron a
lo largo de la historia del pensamiento humano, en
medio de la diversidad de civilizaciones, y acabaron
por dicotomizarse en el idealismo y en el realismo-
materialismo, respectivamente. Sin embargo, lo
que pretendemos mostrar es que, histéricamente
ninguna de ellas se restringié a lo racional. Desde
hace milenios, la interaccién del ser humano con el
mundo estd marcada por lo imaginario.

Cuando hablamos de percepcién, es importante
que, en vez de referirnos a los conceptos que las
personas tienen de su lugar, de su mundo, lo
hagamos de las imdgenes con que lo pueblan.
Cuando pensamos nuestras précticas educativas, y
buscarartificios paraalcanzarladificil sensibilizacion
de las personas para retomar y reflejar su relacion
con el medio, es importante que hablemos a través,
no sélo del lenguaje critico-reflexivo, sino también
del lenguaje simbélico-contemplativo.

Es preciso reconocer la gran importancia del
recurso del imaginario para hacer conciencia
sobre la relacién del ser humano con el mundo.
La historicidad humana estd profundamente
marcada por las configuraciones provocadas por
la  construccién, tantas veces manipulada, del
imaginario, cuyo ejemplo es la industria cultural
denunciada por los frankfurtianos. Por tanto, si el
trabajo con la idea, con el imaginario no nos revela
nuevas definiciones conscientes inmediatas, ellas
pueden estar tejiendo configuraciones innovadoras
en el inconsciente colectivo. La discusién anterior
nos remite a la necesidad de un estudio mds
profundo sobre el papel de la construccién del
imaginario en las posturas del ser humano frente

Un campo de agua deja transparente el espiritu que pende en el aire.De la altura recibe continuamente vida nueva y movimiento. Es por su naturaleza un

intermediario entre el cielo y la tierra”.
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al mundo, asf como sobre la busqueda de nuevos

caminos que reviertan la diseminacion de las

culturas dominantes, que han dado origen a los
valores responsables del cuadro socio-cultural-
ecolégico que enfrentamos.
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PROPUESTA PARA LA REALIZACION DE PROYECTOS
INTEGRADOS BASADOS EN LOS ESTUDIOS
ECOLOGICOS DE LOS ANUROS COMO ESTRATEGIA
PEDAGOGICA EN LA EDUCACION AMBIENTAL

JupiTH PifERC BONILLA!

The environmental deterioration has had a great impact on the declines and extinctions of amphibian populations.
The anuran species are very sensitives to the environmental pollution because their life cycle shared between
the aquatic and terrestrial habitats, by this reason, it are considered as bio-indicator species of environmental
conditions. This situation lead to propose the environmental education as strategy for the amphibian conservation
and rescue, developing integrated projects by high school students. These projects have two purpose: to obtain
some information about the evolutionary, biogeographical and ecological aspects of anuran populations which
allow to establish the mechanisms for their preservation, and to use the amphibians as pedagogical tools to create
environmental conscience in the students communities while they are propagators of these knowledges and the
promoters to preserve and to improve the environment.

Introduccién

| creciente deterioro ambiental, generado
por la contaminacién y el agotamiento
de los demanda
soluciones inmediatas. Entre las alternativas de
solucién, se han propuesto estrategias pedagégicas
que sensibilicen sobre la problemédtica ambiental
y el cambio de conducta hacia una actitud
conservacionista y participativa para mejorar el
medio ambiente.
La Educacién Ambiental
estrategias  para

recursos naturales,

plantea diferentes

abordar los  problemas

medioambientales, una de ellas consiste en la
realizacién de proyectos integrados (Rico, 1990),
los cuales a partir de conceptos ecolégicos bésicos,
enfocan el estudio de los procesos de degradacién
ambiental. El cardcter multidisciplinario de estos
proyectos, contribuye a un mejor entendimiento del
complejo y dindmico sistema ambiental, al aportar
elementos para mantener el equilibric ecolégico y el
aprovechamiento racional de los recursos naturales,
para de este modo, favorecer la calidad de vida del
hombre.

Las especies animales y vegetales son muy
susceptibles a los cambios fisicos, quimicos y
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bioldgicos que ocurren en sumedio ambiente. Estos
cambios, pueden ocasionarvariaciones en el tamafio
y estructura poblacional y su efecto puede conducir
a su declinacidn o desaparicion en el drea afectada,
o incluso a su extincién dentro del planeta. Como
de hecho ha ocurrido, tanto con especies vegetales
como animales. Existen especies extremadamente
sensibles a tales cambios ambientales. Se les
ha denominado “especies indicadoras” o “bio-
indicadoras”, es decir, organismos vivientes que
muestran aspectos positivos o negativos del drea en
que viven y que pueden predecir incompatibilidades
futuras entre las actividades humanas y su medio
ambiente. Uno de esos grupos indicadores, son los
anfibios; especificamente el orden de los anuros.

El objetivo de este trabajo, es proponer algunas
actividades para desarrollar proyectos integrados
utilizando los anuros como herramienta pedagégica
dentro de la Educacién Ambiental.
que podrdn ser llevados a cabo por estudiantes

Mismos

que cursan niveles superiores de la educacién
secundaria, y que hayan recibido los conocimientos
elementales aportados por las materias basicas del
drea de las ciencias naturales.

Caracteristicas e importancia de los anuros

a) Aspectos bioldgicos y ecoldgicos generales. Los
anfibios se clasifican en tres 6rdenes: Caudata
(salamandras y tritones), Anura (sapos y
ranas) y Apoda (cecilidos). Generalmente,
los anuros adultos viven en un ecosistema
terrestre y regresan al medio acudtico para
reproducirse, depositar los huevos y dejar
que se desarrollen. En casi todos los anfibios
acontece una etapa de metamorfosis, en la cual
los individuos eclosionan en forma de larvas.
Estas gradualmente pierden su cola a medida
que se desarrollan sus patas, pulmones y otras
estructuras propias de los adultos (Biggs et al,

2000). Algunas especies de anuros no desovan
sus huevos en el agua sino sobre el suelo
himedo o sobre la vegetacién, pero aun asf
deben transportar las larvas hasta el agua para
completar su ciclo de vida (Pifiero y Durant,
1993). Sus habitos reproductives, dependen
de las condiciones de humedad, a la que cada
especie presenta adaptaciones particulares. Ello
les ha permitido perpetuarse y mantener sus
poblaciones (Morell; 2001).

Los anfibios representan una etapa evolutiva
importante: La transicién de la forma de vida
acudtica a la terrestre. Por esta razén se les
llama anfibios, término que proviene de dos
palabras griegas que significa “seres de doble
vida" (acudtica-terrestre).  Actualmente los
anuros son la especie mds importantes de
los anfibios, los mé&s exitosos, abundantes
y diversos. Se distribuyen en casi todas las
regiones del mundo, y ocupan los més variados
hdbitats acuaticos, terrestres y arbéreos (Morell;
2001). Los individuos adultos se alimentan
de presas vivas, especialmente invertebrados
(Pifiero y Durant, 1993; La Marca, 1994a; Pifiero y
La Marca, 1996).

Estas caracteristicas, proporcionan una buena
oportunidad para el estudio y comportamiento
de los hdbitos de sus
adaptaciones a las condiciones del medio

estas especies;
ambiente, y la comprensién de la importancia
que tiene el equilibric de estas poblaciones,
sobre la estabilidad global del ecosistema, al
participar en la cadena tréfica como fuente de
alimento para unas especies y controladores de
otras poblaciones.

Aspectos culturales. Barbado (1992) hace una
exposicién de las creencias, mitos, leyendas
y utilizacién de estos anfibios como parte

importante de las culturas humanas. Sefiala
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que al sapo se le ha representado en la
hechicerfay en el folklore con un cardcter burlén
y grotesco. También se le encuentra asociado
a las mds diversas ideas; de trascendencia y
resurreccién, précticas relacionadas con la
fertilidad, el origen de las lluvias o la formacién
de los rios y lagos, representdndoseles incluso
a través de esculturas o amuletos. Existen
también referencias a las ranas en los refranes o
expresiones populares de diferentes paises; enla
poesfa, leyendas, cuentos folcléricos y en obras
pictéricas. También aparecen en los cuentos,
dibujos animados y canciones infantiles.

Las ranas eran utilizadas con cardcter medicinal
en el viejo mundo, practica que fue traida
después a América. para
tratar la esterilidad y la impotencia; para curar |a
hipocondrfa y algunas afecciones crénicas; para
el tifus y enfermedades que producian fiebre.
Las ranas, actualmente, también forman parte
de la cultura culinaria de algunos paises. Como
la famosa rana toro, que ha conducido a la crfa
artificial de las mismas y a su comercializacién
debido a la buena digestibilidad, calidad
nutricional y el buen sabor de su carne (Barbado,
1992; Herndndez, 1996).

Los indios chocoes de Colombia le extraen
el veneno a las especies de la familia
Dendrobatidae con el que empapan las puntas
de sus flechas para cazar algunos animales.

Se les empleaba

El veneno extraido por los indios de estas
especies de dendrobdtidos ha despertado el
interés de los cientificos, quienes mediante
investigaciones quimicas descubierto
alcaloides que pueden funcionar como agentes
analgésicos o terapéuticos potenciales. Lo que
representarfa un gran aporte para la medicina
moderna (Sacristdn; 2000).

Incluso, los anfibios forman parte de colecciones
privadas de personas que se sienten atraidas

han

por las especies de colorido vistoso. También
son utilizadas para su comercializacién como
mascotas (La Marca y Reinthaler, 1991).

¢) Uso diddctico. Debido a su ciclo de vida corto y
alta produccién de huevos, algunas especies

se han convertido, en herramientas

para
implementar cursos de biologia reproductiva,
as{ como también de anatomfa y fisiologia. En
este sentido, los anuros no son sélo especies
funcionales en los ecosistemas, sino también

de utilidad académica.

d) Especies bio-indicadoras. Las investigaciones
realizadas con estas especies en los pafses
de Latinoamérica, muestran; declinacién
poblacional originada por alteraciones generales
del hébitat, periodos de sequias y lluvias
prolongadas; incendios forestales, sucesiones
secundarias; uso de agroquimicos y toxinas que
generan contaminacion; empleo de précticas
agropecuarias  inadecuadas; depredadores

introducidos, competidores

introducidos; enfermedades (virus, hongos,
pardsitos, inmuno-supresién); pérdida de
diversidad genética o de distintividad através de
la hibridacién; barreras para el desplazamiento

o trampas accidentales; mortalidad intencional

(extraccion con fines cientificos, para su

comercializacién como mascotas o coleccién);

y cambios atmosféricos globales del clima y

las radiaciones ultravioleta (Heyer et al., 1988;

Weygoldt, 1989;  Schliiter y Salas, 1990; La

Marca y Reinthaler, 1991; Hedges, 1993; Péfaur,

1963; Pounds y Crump, 1994; La Marca, 1995;

Salas, 1996; La Marca y Lotters, 1997; Pounds

et al., 1997, Salas y Fachin, 1997, Lips, 1998;

Lynch y Grant, 1998; Lips, 1999; Pounds et

al., 1999; Diana et al., 2000, Morell, 2001).

Estas declinaciones poblacionales ocasionan

naturales o
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disminucién de la biodiversidad, ruptura de las
cadenas ecolégicas, eliminacién de material
genético de potencial uso futuro y pérdida
de fuentes alimenticias reales o potenciales
(Péfaur, 1993; Sarkar, 1996).

Los anuros son bio-indicadores porque pasan
parte de su ciclo de vida en medios acudticos
y parte en hébitats terrestres. Tienen una
piel permeable que permite a las sustancias
incorporarse en sus cuerpos, al absorber y
concentrar toxinas o sustancias venenosas en
sus tejidos grasos (CGEE, 1998).

e) Herramienta pedagdgica en la Educacidn Ambiental.
Los anfibios como indicadores ecolégicos,
pueden ser utilizados como un recurso para
entender las causas y consecuencias del

deterioro ambiental dentro de los programas de

la Educacién Ambiental (Péfaur, 1992; Woehl y

Woehl, 2000).
Actividades sugeridas

Con el asesoramiento de los profesores deben fijarse
previamente los objetivos y actividades del proyecto
en funcién de la informacién que se desea obtener.
A continuacion se sugiere una serie de aspectos que
se pueden desarrollar e interrelacionar para obtener
informacién sobre las caracterfsticas ecolégicas de
los anuros y los indicadores de impacto ambiental
(Goémez, 1999; Codina, 1999).

Estrategias para la busqueda de la informacién.
La educacién ambiental tiene que ser vivencial, sin
embargo, para realizar proyectos de esta naturaleza
se debe contar con informacién suficiente
relacionada con el problema. Para ello puede
acudirse a las siguientes fuentes documentales;

a). Bisqueda de material bibliogrdfico; existente

en bibliotecas o hemerotecas publicas o

privadas, en centros de educacién supetior o
de investigacién, archivos histéricos, internet,
etc. La informacion actual disponible sobre la
declinacion de las especies de anfibios es amplia.
Através de Internet puede encontrarse bastante
material sobre la declinacién poblacional, los
métodos de estudio utilizados y los grupos o
programas que estdn dedicados en general al
seguimiento y conservacién de estos animales.

b) Entrevistas, encuestas y visitas que pueden tener
distintas finalidades;

. Entrevistas con profesionales expertos en el 4rea
(bidlogos, agrénomos, climatélogos, gedgrafos,
ambientalistas, etc.) en centros de educacion
superiory de investigaciones, institutos ptiblicos
o privados (especialmente los encargados de
la proteccién del ambiente), con habitantes
de las zonas, productores agropecuarios o de
cualquier otro sector de la produccién, etc.

. Encuestas a los habitantes de la zona o personas
de los sectores productivos, y en partir del
agropecuario e industrial.

. Visitas a museos, parques, terrarios, etc., donde
también se pueden tener entrevistas.

. Visitas a las estaciones climatolégicas de
la zona, para obtener informacion sobre la
evolucién del clima durante varios afios

«  Visitas a centros de documentacion geografica,
donde se pueden observar fotografias aéreas
o imdgenes satelitales registradas en varios
periodos para determinar los cambios que ha
sufrido la region.

Una vez que se tienen los antecedentes requeridos,
los estudiantes pueden obtener informacién
directamente en el campo. Sin embargo, es
importante conocerlos reglamentos existentes sobre
el uso de los espacios y muestreo de especimenes
en la regién donde se va a trabajar, ya que existen
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sreas protegidas. Dependiendo de la actividad a
realizar se requieren permisos especiales emitidos
por los organismos competentes.

A continuacién se presentan, en forma muy
general, los aspectos que se pueden investigar
a través de las fuentes antes mencionadas, asf
como las observaciones y muestreos realizados
directamente en el 4rea de estudio:

1. Caracteristicas del drea donde se realizard el
proyecto: ubicacién geograficayrelievedelazona,
tipo de clima (especialmente de temperatura
y precipitacién) y suelo; tipo y caracteristicas
de las formaciones vegetales; estratificacién,
especies dominantes, sucesiones, especies

vegetales introducidas con fines agricolas y/o
forestales que hayan sustituido las naturales; y
las caracteristicas hidrogréficas. Modificaciones
del paisaje; construccién de represas, embalses,
lagos, lagunas, desviacién de cursos de agua,
etc., creacién de dreas forestales y turisticas.
Se pueden tomar muestras de vegetacion;
especialmente aquella que se encuentra en los
habitats de los anuros y que utilizan como sitios
de reproduccién, alimentacién o refugio, para
su posterior clasificacién con la ayuda de los
botanicos y creacién de un herbario escolar.

2. Aspectos demogrdficos y culturales

« La demografia histérica (estudic diacrénico)
aporta informacién sobre el ambiente socio-
econémico, cultural, educativo y natural del
hombre; permite relacionar las variaciones
poblacionales con  eventos
Establece comparaciones

ambientales.
entre los datos
demogréficos de los periodos preindustrial
e industrial, para determinar el grado de
influencia de la tecnificacién sobre la poblacion
y la demanda de recursos naturales, asf como el
impacto ambiental. El anilisis de la densidad

y distribucién poblacional, muestra cémo vy
donde est4 ocupado el espacio y cudles son
los factores que influyen y acondicionan estas
variables (Wrigley, 198s).

Las creencias, mitologias o leyendas y la
utilizacién de los anfibios con fines medicinales,
religiosos, etc., propias de la regién.

Sectores de produccién de la  poblacién,
actividades y  prdcticas Tipo de
actividades productivas desarrolladas, grado
de tecnificacién; tipo y destino de los productos
producidos; tipo de insumos requeridos y
utilizacién de los recursos naturales para la
produccién (usos potenciales y reales).

utilizadas:

Generacién de residuos, su disposicidn y/o
tratamiento: Tipo y magnitud de residuos
sélidos, liguidos y/o gaseosos generados
de las actividades productivas;  tipos de
contaminacion generadas por las actividades
de produccién (acudtica, atmosférica o edéfica);
percepcién de malos olores, presencia de gases
o particulas sélidas en la atmosfera, “smog” o
humo producto de los procesos de combustién;
disposicién yfo tratamiento de los residuos
generados, métodos dereciclajey/o reutilizacion
de materiales organicos e inorgénicos.

Caracteristicas de los cuerpos de agua: Estudios
fisicoquimicos  (temperatura,
corriente, concentraciéon de gases respiratorios

transparencia,

(determinacién de la demanda bioquimica de
oxfgeno), biolégicos (descripcién taxondmica
y distribucién de la flora y fauna presente en
los cuerpos de agua) en la determinacién
del contenido de clorofila en las algas y de
la biomasa microbiana, eutrofizacién, etc.

(Frankel, 1982; Murgel, 1984; Gonzélez, 1988).
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6. Especies de anfibios existentes en la zona:

« Observacién de las estrategias; de ocupacién
de los habitats, reproductivas, temporales,
morfolégicas y etoldgicas de los adultos
y las larvas, relacionadas con los factores
biéticos (tipos de vegetacién y formaciones
vegetales) y abidticos (climaticos, geoldgicos
y geomorfoldgicos) (la Marca, 1994). La
informacién  debe  obtenerse sin  hacer
extracciones permanentes de los ejemplares
a estudiar porque se podrian diezmar las
poblaciones de
fluctian de manera

anuros. Las poblaciones

natural dependiendo
de las condiciones ambientales (Pechmann
y Wilbur; 1994), por lo que un estudio de la
dindmica poblacional (estructura y tamafio
de las poblaciones), requiere informacion de
varios periodos de tiempo utilizando métodos
confiables y, para determinar cudl es el mejor,
debe considerarse su precisién, objetividad,
factibilidad y costo (USGS, 1994). Las exigencias
en este tipo de proyecto es limitada, por lo
que constituye una primera aproximacion para
emprender estudios de seguimiento poblacional
o aplicar métodos mds rigurosos, en aquellos
lugares donde no se han realizado estudios
de esta naturaleza. Es un trabajo exploratorio.
Se puede determinar el tamafio poblacional
mediante el reconocimiento de las vocalizaciones
o canto de las especies, sin embargo, para esto
se requiere mayor inversién de tiempo y cierta
habilidad para identificar cada sonido emitido y
relacionarlo con cada especie. Este método no
se puede utilizar en todas las dreas ni para todos
los anfibios (Bridge y Dorcas; 2000). Puede
emplearse la técnica del marcaje para seguir el
comportamiento de los individuos a lo largo del
tiempo (Durant y Dole; 1974).

«  Elreconocimiento de las especies puede hacerse
mediante la utilizacién de claves taxondmicas

para anuros basadas en caracteristicas
morfométricas, y también a partir de las
estrategias reproductivas, que son particulares
para ciertos  géneros; lugar de desarrollo
de las larvas, forma, lugar y duracién del
apareamiento; tamafo y nimero de los huevos
por postura, tipo de nido para la incubacién
de los huevos; existencia y forma del cuidado
parental (La Marca, 1994). Algunas especies
son translicidas y se les puede determinar el
sexo, observando la presencia de huevos en
su interior, en otros casos, se puede recurrir a
caracteristicas morfolégicas externas ya que

algunas presentan dimorfismo sexual.

«  Existenindicadoresdecontaminaciénambiental;

tales como el andlisis quimico de la piel y de
los tejidos, préctica que no se contempla en
esta propuesta a menos que se realice en
especimenes encontrados muertos, ya que
requiere de su sacrificio. Las malformaciones
que se han encontrado, se corresponde con
la utilizacién intensiva de pesticidas en édreas
agricolas, al impedirles obtener el alimento y
escapar de sus depredadores. Las infecciones
producidas por los hongos quitridios son la
causa también de la mortandad masiva de ranas
y al parecer la causa de extincién de algunas
especies de ellas (Morell, 2001). La presencia
de ectopardsitos y endopardsitos (extraidos
junto con el alimento) también son indicadores
de contaminacién.

7. Especies potenciales depredadoras de los anfibios:

especies animales introducidas (especialmente
peces) y especies autéctonas.

8. Presencia de barreras naturales o antrépicas para
el desplazamiento de los anfibios.

9. Programas ambientales, leyes y reglamentos de
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protecciénambienta!:programasdereforestacién,
repoblacién de los cuerpos de agua con peces
u otras especies acudticas, repoblacién con
especies terrestres, etc. Organismos encargados
de vigilar la proteccién del medio ambiente
(instituciones ambientalistas gubernamentales
y no gubernamentales, grupos ecoldgicos o
leyes y/o
ambientales generales o especiales existentes
para la proteccién del medic ambiente.

conservacionistas), reglamentos

10. Registros fotogrdficos, filmicos o dibujos de la
vegetacion y las especies observadas. Material que
puede quedar como fuente de documentacién
para el centro escolar o bien crear un érea de
recursos audiovisuales.

Organizacion y presentacién de la informacién

En la medida que se va obteniendo la informacion,
debe clasificarse y organizarse para su presentacién
final. Parte de esta informacién requiere un tratamiento
estadistico como promedios con su respectivo error
y/o desviacién estdndar, ya que la cantidad de datos es
muy voluminosa y de dificil comprensién si se presenta
en forma individual. La informacion presentada
en tablas, cuadros, figuras o gréficos (continuos,
circulares, histogramas, y tridimensionales, etc.)
resume el volumen de la misma y permite visualizarla
mejor, y permite establecer comparaciones entre
los datos. Los climadiagramas son empleados para
presentar piramides
poblacionales de edad y sexo son muy utilizadas en
la presentacién de informacion demogrdfica. Los
aspectos biogeogréficos pueden ser representados en
mapas sinépticos donde se sefiala la distribucién de
cada una de las especies (La Marca, 1994).

La dindmica poblacional, puede ser expresada
como niimero de capturas o recapturas (si se utiliza
el marcaje) de individuos por unidad de tiempo,

informacién climdtica; las

fndices poblacionales, indice de abundancia relativa
o de abundancia absoluta, proporcién de sexos,
indice de diversidad o vocalizaciones.

La determinacién de indices bioldgicos permite
detectar la existencia de contaminacién acudtica;
entre éstos tenemos los indices de diversidad, la
relacién de la produccién de oxigeno/utilizacién de
oxigeno (P/R); relacidn del contenido de clorofila/
biomasa microbiana (baja en aguas contaminadas
y alta en las no contaminadas); tamafo promedio
de los organismos (la contaminacién favorece a
los organismos mds pequefios que a los grandes);
la cantidad de hemoglobina en los anuros y de
pigmento en las algas verde-azules (Odum; 1972).

Estos resultados pueden ser expresados para
cada especie haciendo diferencias entre sexos o
formando grupos de tamafio por edad (Pifiero y
Durant, 1993).

Interpretacién de los resultados

El proyecto no debe limitarse a presentar
informacién directa o procesada. La informacién
debe ser analizada de tal forma que sefiale cémo las
actividades del hombre a través de sus relaciones
con la naturaleza, ha repercutido en la calidad
del medio ambiente y en la disponibilidad de los
recursos naturales, y mostrar como las cadenas
ecolégicas pueden ser destruidas alterando el
equilibrio de uno solo de sus eslabones, como es
el caso de los anfibios. Y asi mismo reflexionar
acerca de como especies exitosas pueden llegar a
ser afectados hasta su extincién por el deterioro del
medio ambiente.

En el proyecto deben sugerirse soluciones a la
problemdtica ambiental; para reducir la descarga de
contaminantes a los medios acudticos y terrestres
(que son los que afectan principalmente a los
anuros); sugerir tratamientos para los residuos
sélidos y liquidos; proponer estrategias pararescatar
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y conservar las especies en peligro de desaparicién;
involucrar a las comunidades humanas en la
solucién de sus problemas ambientales. De estas
soluciones pueden surgir a su vez nuevos proyectos,
tales como; la implementacion del reciclaje de
residuos sélidos no biodegradables y utilizacién
de los residuos orgénicos vegetales para producir
compost (abono orgdnico); o el procesamiento
artesanal de los residuos de animales domésticos
para la produccién de biogds; crear o mantener
dreas verdes con fuentes de agua como refugios
para los anfibios, cercanos a las dreas agricolas que
puedan servir de controladores biolégicos de las
plagas para reducir el uso de plaguicidas.

Productos del proyecto

Documentos:
Rico (1992) presenta varios tipos de productos
derivados de proyectos integrados, de entre ellos
los documentos son los mas comunes. Estos deben
presentar la informacién recopilada y procesada
en forma legible, evaluable y publicable. Con base
en las caracteristicas de este proyecto, un tipo de
documento valioso lo constituye un manual de
manejo y conservacién de anuros,

+  Manuales de manejo y conservacion de anuros.
Este tipo de material, representa un documento
valioso, que debe ser escrito en un lenguaje
sencillo y claro que pueda ser leido y entendido
por diferentes estratos de la comunidad. Debe
contenertodalainformacién necesaria, acercade
las caracteristicas morfoldgicas, reproductivas y
ecoldgicas delos anuros, asf como ladescripcién
taxondmica de las especies existentes en la
zona y su distribucién. Debe sefalarse cudl
es su funcién dentro del ecosistema haciendo
referencia a su posicién en la cadena tréfica.
Esta informacién servird para establecer los
requerimientos fisicoquimicos y biolégicos de

dichas especies para proteger sus ambientes
naturales, rescatarlos si han sido destruidos o
construyéndolos artificialmente si no existen,
asl como impulsar la creacion de refugios para
anfibios. Este manual puede incluir estrategias
para integrar las poblaciones de anfibios a
los ecosistemas agricolas, para crear hébitats
acudticos libres de contaminacién; y reducir
el uso de agroquimicos no biodegradables
y téxicos; al emplear técnicas de agricultura
orgdnica que no afecten a los anfibios. Debe
destacarse que el manejo adecuado de los
anfibios en sus condiciones naturales, ademds
de conservar sus propias especies, también
ayuda a proteger a muchas otras especies
animales y vegetales.

Material audiovisual:

«  Peliculas, fotografias, hemerotecas, mapas.

« Creaciéon de un herbario representado por
las especies vegetales que sirven de refugio o
asociadas con las actividades reproductivas y
alimentarias de los anuros. Se pueden construir
pequefios espacios artificiales yfo naturales
para recrear sus hdbitats reales, e indicar la
distribucion espacial y sitios de reproduccién,
desove y desarrollo de las larvas.

«  Creacién de una péagina en Internet.

Excursiones interpretativas:

La informacién y los conocimientos adquiridos de
las dreas naturales, seminaturales o antrépicas,
pueden ser utilizadas para crear senderos ecolégicos
que incluyan a los hdbitats frecuentados por los
anuros. Y utilizar una sefializacién adecuada de
avisos y mensajes acerca de las caracteristicas de las
especies encontradas en el drea y de su importancia
en el equilibrio ecolégico, asi como las condiciones
actuales que estdn amenazando su existencia.
Las excursiones interpretativas forman parte de
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las estrategias para implementar la educacién
ambiental, y consisten en actividades planificadas y
guiadas a lo largo de senderos o hébitats, basadas
en un tema relacionado con el drea visitada.
Dichas actividades deben ser dindmicas y despertar
el interés de las personas que participan en ellas
(Ham; 1992).

Divulgacién de los proyectos ambientales:

« El contenido de los productos deben darse
a conocer en eventos organizados, dentro
del mismo centro educativo; como foros,
seminarios, conferencias, etc. Las criticas o
evaluaciones hechas a este nivel permitiran
mejorar el contenido yfo presentacién del
trabajo para presentarlo en eventos cientificos
de mayor nivel regional o nacional.

< Estos proyectos también pueden darse a
conocer organizando sesiones de videos,
exposicion de fotografias con su respectivo
guién, publicarlo en el periédico escolar, en
carteles, prensa, medios radiales o televisivos
locales, mediante actividades de extensién en
centros comunitarios. Incluso dependiendo
de su nivel, publicarlo en boletines o revistas
especializadas en las dreas de la ciencia o la
educacién bajo la supervision de los profesores
para que cumpla con los requisitos exigidos por
las mismas.

Actividades extensionistas con

las comunidades humanas:

Sepueden utilizar centros pilotoenlas comunidades,
para llevar a cabo los proyectos extensionistas
en los cuales se incentive la participacion de los
habitantes. Para llevar a cabo estos proyectos, se
requiere de la planificacion y organizacién previas
de las actividades, asi como de la asignacién
de responsabilidades y la divisién de tareas, en
funcién de las aptitudes de cada estudiante. Con

las actividades extensionistas, y utilizar camparias
de sensibilizacion en pequefios grupos y desarrollar
trabajos practicos (Oliveira; 2000), los estudiantes se
convierten en multiplicadores de los conocimientos
adquiridos, y ayudan a otros mediante acciones
conjuntas para la conservacién de los anfibios.

Los documentos o cualquier otro producto,
constituyen materiales de tipo histérico, cientifico
y académico, que pueden formar parte del
acervo documental de la biblioteca del centro
escolar. Compila informacién que anteriormente
estaba dispersa y de esta manera adquiere otro
significado dentro del contexto ambiental que se ha
considerado. Este material servird para la consulta
de otros estudiantes y como base de los cursos
regulares o para desarrollar futuros proyectos.
Este tipo de proyectos genera informacién util para
los programas o investigaciones conducentes a la
conservacion de los anfibios,

Estos productos son valiosos, pero mds
importante es la transformacién que puede generar
entre los estudiantes a través de:

*  Entenderlos conceptos esenciales de la Ecologia
y la importancia que ésta tiene en la Educacién
Ambiental (Ferndndez y Casal; 1995).

« Ampliar o modificar las concepciones

ambientales previas que tienen los estudiantes

antes de involucrarse en este tipo de proyecto,
al emplear estrategias de aprendizaje en las
cuales se incluye la observacién de los hechos
en su entorno natural, urbano, industrial, etc.
(Ferndndez y Casal, 1995).

+ Lograrquelosparticipantesadquieran conciencia

sobre la problematica ambiental y que puedan
aplicar los conocimientos ecolégicos obtenidos
para conservar los recursos naturales, preservar
y rescatar la calidad del medio ambiente para el
beneficio de su entorno local y global.

« Entender y aplicar la légica del método

cientifico para el estudio de un problema y la
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busqueda de soluciones reales y potenciales.
Cultivar y practicar destrezas en la busqueda de
informacién, su organizacién, procesamiento,
andlisis y planteamiento de soluciones en un
trabajo de equipo compartido.

« Adquirir conocimientos en un
histérico desde el punto de vista cultural,
social, econémico, cientifico y, especialmente,
ecolégico. Esto les permitird valorar su region,
sus rafces o antepasados, el efecto modelador
del hombre sobre el medio ambiente, su poder
destructivo y regenerativo de los recursos
naturales.  La importancia que tiene la
conservacién de los recursos naturales sobre |a
calidad de vida del hombre y la perpetuacién del
resto de las especies.

. Aprender a interaccionar no s6lo con sus
compafieros sino con su comunidad, a conocer
sus problemas, emitir juicios propios y poder
proponer nuevos proyectos y soluciones a la
problematica ambiental.

. Conocer mejor las diferentes dreas del
conocimiento, debido al cardcter inter vy
multidisciplinario de este proyecto, que les
puede servir de orientacién para elegir los
estudios superiores y entender la importancia
que éstos tienen para comprender y dar
soluciones a la problematica ambiental.

contexto
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LA ACADEMIA NACIONAL DE EDUCACION AMBIENTAL
ANTE EL DECENIO DE LAS NACIONES UNIDAS DE LA
EDUCACION PARA EL DESARROLLO SUSTENTABLE

DECLARACION DE AGUASCALIENTES
MExIco

a entrada en vigor del Decenio de las

Naciones Unidas de la Educacién para

el Desarrollo Sustentable (2005-2014) ha
reactivado un debate inconcluso, que se ha venido
dando desde los afios noventa y se manifiesta
con mayor intensidad a partir de mil novecientos
noventay siete. A nivel nacional el debate ha tenido
expresiones, por ejemplo durante el Segundo
Congreso Nacional de Educacién Ambiental
(Tlaguepaque, Jalisco, 1597), pero también se ha
producido con intensidad a nivel internacional en
varios espacios y momentos.

Se trata de una polémica que remite a varios
aspectos sustantivos relacionados con la propia
identidad de la educacién ambiental, que se
ve amenazada o, al menos disminuida, frente
al concepto de la educacién para el desarrollo
sustentable (EDS).

Como es sabido, el desarrollo sustentable es
una nocion que ha obtenido un amplio consenso
internacional. Ser sustentable se ha convertido
en un adjetivo que califica multiples conceptos y
procesos y aparece en la mayoria de los discursos
politicos. Sin embargo, como también reconocen

bastantes estudios no hay claridad sobre cémo
operacionalizar los ambiciosos enunciados teéricos
del desarrollo sustentable y, a la fecha, ningun pafs
se asume como sustentable y, al parecer, se estd
lejos de serlo.

Pese a ello, existe una incesante busqueda de
indicadores para construir formas de aproximar
el concepto a los procesos de toma de decisiones
ya que finalmente la articulacion del crecimiento
econémico, con la equidad social y la conservacién
del ambiente debe traducirse en buscar la manera
de que las actividades humanas permitan el
mantenimiento de los procesos que sustentan la
vida en el planeta, a la vez que haga viable el acceso
a una vida digna a todos los grupos humanos.

En este marco, la UNESCO en su Esquema de
Implantacién Internacional del Decenio define a la
educacién para el desarrollo sustentable como la
conjuncién de diez grandes temas, que van desde
la reduccion de la pobreza hasta las tecnologias
de la informacién y la comunicacién, pasando por
la equidad de género, los derechos humanos, la
diversidad cultural y, desde luego, la conservacién
y proteccién ambiental.
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Academia Nacional de Educacion Ambiental

Se trata, en su mayoria, de temas que han
constituido campos  pedagogicos emergentes
y contestatarios que se han  construido
histéricamente a través de sus propios procesos
de lucha y resistencia. La educacién ambiental
ha establecido vinculos con algunos de ellos en
diversos momentos, grados y niveles, con marcadas
diferencias regionales y de pafs. Sin embargo, en
América Latina y el Caribe, la educacion ambiental
tiene rasgos constitutivos particulares que han
marcado sus orientaciones, debates y propuestas.

Entre estos rasgos destacan los fecundos
vinculos con el desarrollo rural, la pobreza, la salud,
el consumo, el género y la multiculturalidad, entre
otros. Deigual modo, las precarias condiciones bajo
las cuales se ha desarrollado la educacion ambiental
en estas tres décadas, desde su reconocimiento
como campo pedagégico, hasta su reciente y aun
vulnerable institucionalizacién, le han conferido
caracteristicas especificas.

Adicionalmente, la educacién ambiental se
ha nutrido del positivo influjo de las tradiciones
pedagdgicas latinoamericanasy de sus autores mds
prominentes. Nadie pone en duda en este vasto
territorio que configura la geografia fisica y cultural
de nuestra regién, que la educacion ambiental ha
sido construida con el fecundo y libertario aliento
de Paulo Freire, de José Marti, de José Carlos
Maridtegui y, mds alld, de Simén Rodriguez, entre
otros y otros.

Asf, la secular lucha por la conservacion de los
recursos naturales y ecosistemas, ha sido bandera
y sentido de movimientos por la justicia social.
Ahi estd Emiliano Zapata y, mds recientemente,
Francisco ‘Chico’ Méndes. De este modo, la
educacién ambiental crecié y se diversifico en
nuestros pafses intrinsecamente consustanciada
a procesos sociales e historicos de mds amplio
alcance y profundidad.

Lo anterior, no niega que en este lapso también

T

se han observado procesos de educacién ambiental
arraigados en otras propuestas, desde las que
se han inscrito como parte de la ensefanza de
las ciencias naturales, hasta las de corte mds
conservacionista en busca de la proteccion de
especies animales o vegetales y de dreas naturales
de especial importancia ecolégica. Estas son las
que mas rapidamente han sido institucionalizadas,
quizd porque cuestionan menos el orden social
imperante.

En este marco, de lenta pero progresiva
legitimacién de la educacion ambiental, perturba
la estrategia de reemplazar la nocién de educacion
ambiental por el neologismo educacién para el
desarrollo sustentable. Esta estrategia comenzo a
observarse desde la propia Cumbre de Rio en 1992,
aludimos a la gubernamental, no la realizada como
Foro paralelo por la sociedad civil. Hacemos la
demarcacién porque a diferencia de la Conferencia
de Naciones Unidas de Ambiente y Desarrollo, que
aprobé una Agenda 21 cuyo capitulo 36 ya omite el
concepto de educacion ambiental, el Foro paralelo
aprob6 el Tratado de Educacién Ambiental para
Sociedades Sustentables. Importante contribucién
que responde a las tradiciones mencionadas con
anterioridad.

Desde ese momento, puede constatarse
un consistente intento de debilitar, no sélo a
la educacién ambiental, sino a las politicas e
instituciones ambientales en su conjunto.

Por lo anterior, la Academia Nacional de
Educacion Ambiental, frente al inicio del Decenio
de las Naciones Unidas de la Educacion para el
Desarrollo Sustentable, declaramos que:

1. Las reivindicaciones que sostiene la educacion
ambiental son vigentes, méds aun en el proceso
de globalizacién en el que nos encontramos
inmersos.

5. En el marco de los objetivos y principios que
nos agrupan como organizacion, consideramos
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importante mantener el didlogo respetuoso
y la interaccién equitativa con otros enfoques
educativos y propuestas institucionales que
sigan caminos convergentes con la educacion
ambiental.

Pese a la generalidad del concepto desarrollo
sustentable, creemos que el Decenio es una
oportunidad para refrendar compromisos
y establecer alianzas con las comunidades
educativas, de esos otros temas incluidos en
la declaracién y por otros paises. Se trata de
un momento clave para robustecer nuestros
procesos y organizaciones, asi como para
defender los logros alcanzados.

La declaratoria del Decenio es también oportuna
para revisar y evaluar criticamente tanto los
avances y éxitos obtenidos en educacién
ambiental, como los posibles fracasos,

retrocesos y estancamientos de la actividad en
nuestro pafs.

5.

Declaracion de Aguascalientes

Por lo mismo, atendemos el llamado de la
Organizacién de las Naciones Unidas para
participar en la Década de la Educacién para
el Desarrollo Sustentable, e incrementar
nuestros mejores esfuerzos y capacidades de
organizacién por la educacién ambiental en
Meéxico.

Finalmente, reconocemos la iniciativa de
la Secretarfa de Educacién Publica y de la
Secretarfa de Medio Ambiente y Recursos
Naturales, de promover un Compromiso
Nacional por la Década de la Educacién para el
Desarrollo Sustentable, suscrito en la ciudad de
México, el once de marzo de dos mil cinco y nos
hemos adherido al mismo en la medida que sus
objetivos y propuestas demandan una alianza
de posturas diversas con visién de mediano y
largo plazos.

Aguascalientes, Ags. 17 de mayo de 2005
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RESENAS

Vilela de Araujo, Mirian; Elizabeth Ramirez Ramirez;
Lidia Hernindez Rojas y Cristina Brisefio Lobo
(2005) Aprendamos un estilo de vida sostenible con la
Carta de la Tierra. Para estudiantes del 1| Ciclo de la
Educacién General Bdsica. San José de Costa Rica.

Rosa Maria Fiesco

Este cuaderno de trabajo estd dirigido para los
alumnos del Il Ciclo de la Educacién General
Basica en Costa Rica y se encuentra avalado por el
Ministerio de Educacién de este pafs. El material se
presenta como un complemento indispensable de
la Gufa para Docentes de Il Ciclo de la Educacién
General Basica.

Su objetivo es facilitar la comprensién del
concepto de Desarrollo Sostenible y promover un
cambio de actitudes en los estudiantes, a favor de
la proteccién y mejoramiento de su entorno natural
y social.

El documento se estructura en dos capftulos. El
primero titulado Conceptos Generales, en él, através
de relatos, cuestionarios, ilustraciones y articulos
informativos, los educandos abordan conceptos
como desarrollo sostenible, valores, actitudes. Esto
con el fin de generar procesos de andlisis y reflexion
en los estudiantes sobre los mismos y encontrar
algunos puntos de relacién con su vida cotidiana.

APRENDAMOS UN ESTILO
DE VIDA SOSTENIBLE
CON LA CARTA DE LATIERRA

Uno de los aspectos a destacar de este material, es
que cada uno de los tema inicia con una pequefia
introduccién y siempre se hace mencién al
documento: La Carta de la Tierray a sus principios,
siendo estos 16 divididos en 4 partes a saber:
Respeto y cuidado hacia la comunidad de vida;
Integridad ecolégica; usticia social y econémica;
Democracia, no violencia y paz.

Por su parte en el capitulo 11, denominado Cultura
Ambiental para el Desarrollo Sostenible se analizan
cuatro temas: a) Desarrollo humano sostenible, b)
Respeto a toda forma de vida, c) Conservacion,
proteccién y recuperacién del ambiente, y d)
Prevencién y mitigacién del impacto de la accion
humana.

En este cuadernillo el lector podrd encontrar
propuestas de actividades para desarrollar en
clase, las cuales buscar promover la reflexién, la
imaginacion y la participacion social en los asuntos
relativos al medio ambiente.

Como parte de este documento se encuentran
al final del mismo, una sintesis de la Carta de la
Tierra.

96

sato Michéle, Carvalho Isabel e colaboradores
(2005) Educagdo Ambiental. Pesquisa e desafios.
porto Alegre, ARTMED EDITORA S.A., Brasil.

HiLpa Quevebo Solis

La educacién ambiental (EA), considerada como un
campo tedrico en construccién que motiva practicas
cotidianas diversificadas, espacio permanente de
formacién e investigacion; enfrenta los caminos
de la interdisciplinariedad, asi como desafios
epistemoldgicos, metodoldgicos y las vicisitudes
de legitimacién de un nuevo campo del saber. Esto
provoca una difcil construccién de conocimientos
capaces de captar tal diversidad e interpretar todas
sus particularidades y contextos.

Las creadoras de esta obra, investigadoras y
profesoras de universidades brasilefias, a partir de
la idea de que la educacién ambiental se enriquece
con diferentes propuestas, y a través de multiples
formas de presentarse y de apropiarse por parte de
la sociedad, recopilaron un conjunto de trabajos que
muestran los diversos horizontes que ha tomado
la educacién ambiental en diferentes lugares del
planeta, asi como los posibles derroteros que ésta
seguird en los siguientes afos, ,

Sefiala Marcos Sorrentino en el prefacio, que hablar
de educacién ambiental puede significar muchas
cosas; hablar de la vida en todas sus expresiones,
diversidades y dimensiones, lo que posibilita una
comprensidn diversificada sobre el papel y la forma

Michéle Sato / Isabel Carvlho

HEA

de hacer EA. Es asi, que este libro proporciona una
vision amplia de diferentes nticleos de interés en el
campo de la investigacién en educacién ambiental,
de paises como Canadd, Espafia, Francia, México y
Brasil.

Los testimonios de las investigaciones van desde
la psicologfa social, el estudio de las relaciones
humanas y la naturaleza, hasta una alternativa
pedagégica a través de la poesia de Octavio
Paz, testimonios que muestran al lector que la
investigacién asociada a la educacién no debe ser
encasillada, y mucho menos cuando se habla de
educacién ambiental, ya que esta comprende una
variedad enorme de conceptos como lucha social,
crisis, conservacion, sustentabilidad, emancipacién,
interdisciplinariedad, etc.

Tal variedad se observa claramente, en todos y
cada uno de los escritos incluidos en este libro. La
secuencia de los capitulos estd determinada por
un itinerario epistemolégico, donde los invitados a
colaborar manifiestan sus inquietudes, experiencias
y reflexiones.

El lector se encontrard en primer lugar con un

“mapa” del “territorio” pedagogico de este campo
disciplinario, elaborado por Lucie Sauvé, con la
intencion de generar a futuro, discusiones criticas
sobre la multiplicidad de discursos desarrollados

97



en este campo.

En el segundo capitulo, Mauro Griin habla sobre
los presupuestos filoséficos de los abordajes
holistas de la Educacién Ambiental, y los
problemas éticos, politicos y epistemoldgicos que
pueden surgir por aceptar sin reflexionar con mayor
cuidado esta posicién, originada como supuesta
contraparte al antropocentrismo.

Por su parte, Isabel Cristina Moura Carvalho
en su escrito “A invengdo do sujeito ecoldgico:
identidade e subjetividade na formagdo dos
educadores ambientales” se refiere a los procesos
de la construccién de identidad profesional del
educador ambiental, identificados a partir de
una investigacién sobre la formacién del campo
ambiental en Brasil y del andlisis biografico de
educadores alternativas del
sujeto ecoldgico en el campo ambiental, asi como
su construccién, son los temas que se desarrollan

ambientales. Las

en este capftulo; cémo intervienen la memoria
la estética y la sensibilidad en la formacion del
educador en ésta area; los caminos, mitos y ritos
presentes en el proceso de convertirse en educador
ambiental, como un profesional militante; asi como
los desaffos epistemolégicos y metodoldgicos a
los que se enfrenta la Educacién Ambiental en la
formacién de personas dedicadas a este tema.

La cuarta investigacién comprendida en este
libro, es la de Bernard Charlot e Veleida Anahi
da Silva, basdndose en encuestas
aplicadas a estudiantes franceses y brasilefios,

quienes

asf como en un manual utilizado en las aulas de
Brasil, despliegan algunas reflexiones e ideas
filoséficas, sobre la relacién entre los conceptos de
naturaleza y hombre, y la manera en como estos
son considerados de acuerdo a diferentes posturas,
entre las cuales destaca la reflexion que los vincula
con los jévenes.

A continuacion, doctor en
Educacién, presenta una original propuesta
pedagégica en Educacién Ambiental, relacionada

Valdo Barcelos,

con la poesfa de Octavio Paz, con la intencién
de provocar un debate sobre las posibilidades de
intervencién en asuntos ecolégicos a partir de la
cotidianeidad de un salén de clases y la creencia en
el poder transformador de la literatura.

Relacionado con el escrito anterior, se encuentra
el texto firmado por Michéle Sato y Jacques
Gauthier, quienes junto con Lymbo Parigipe,
indigena y filésofo, construyen la posibilidad de
una Educacién Ambiental sociopoética, capaz de
revelar que hay una realidad anterior a jerarquias,
clases, propiedades o una racionalidad extrema;
fundamentada en cinco principios que incluyen
ideas como la generacién de conocimiento en
forma colectiva y cooperativa, tomar en cuenta
las culturas en resistencia o considerar al cuerpo
como fuente de conocimiento.

Posteriormente Edgar Gonzalez Gaudiano,
sefiala el debate internacional que ha habido
acerca de la interdisciplinariedad, cémo se ha
relacionado este concepto con la Educacién
Ambiental, las tendencias que se han dado, y
culmina con una reflexién de las dimensiones
epistémico — metodoldgicas y los desafios de un
trabajo interdisciplinario en EA.

Alofsio Ruscheinsky, preocupado por develar
los misterios de la realidad a través de una
investigacion que utiliza la metodologfa de historia
oral, presenta un texto sobre las caracteristica que
definen tal metodologfa, y cémo puede el educador
ambiental trabaja con ella y lo util que puede ser
para realizar investigaciones vinculadas con el
patrimonio cultural.

La catdstrofe ambiental que se originé con el
hundimiento del barco Prestige en el dos misl dos,
motiva a Pablo Angel Meira Cartea, para elaborar
un escrito donde reflexiona sobre el impacto local
y global de este evento. La reaccién social que
provoc, la falibilidad de la ciencia y la tecnologfa,
y el papel de la Educacién Ambiental durante ese
momento y en la zona donde ocurrié el desastre,
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Galicia, Espafia.

En el documento “Por uma formacgio dos
profissionais  ambientalistas  baseada  em
competéncias de acdo”, José Gutiérrez Pérez
propone una actitud mds profesional ante la
formacién y profesionalizacién de la Educacién
Ambiental, basada en la construccién empirica
y el andlisis de las necesidades de accién que la
sociedad actual estd demandando, y asi, darle
mayor fuerza para ejercer presion, credibilidad y
conviccién al sector ambiental,

Finalmente, Augusto Passos y Michéle Sato, a
través de una metdfora y desde el punto de vista

Guimardes, Mauro (2004) La formacién de
educadores ambientales. Campifias, Sao Paulo.
PAPIRUS.

Luz EUGENIA SEGURA

El autor en esta obra, nos ofrece una visién del
estado actual que guarda la educacién ambiental en
Brasil, y propone una serie de cambios que apunta
hacia el logro de una verdadera sustentabilidad
socioambiental.

En sintonfa con las recientes tendencias de
produccién de conocimiento, nos ofrece una nueva

de la fenomenologfa, expresan su voluntad de
crear y darle nuevos significados a la Educacién
Ambiental.

Aunque no es posible apropiarse de todos
los recursos posibles para la construccién de
saberes en la EA, ésta es solo una pequefia
muestra de algunos saberes que est4n trabajando
los educadores ambientales en la actualidad.
Que sirvan estos didlogos para fortalecer una
comunidad de aprendizaje y la reflexién sobre el
quehacer del educador ambiental en el 4mbito de
la investigacion.

.p.é:j u.a.: d r:%‘c-a res

ambientais
‘ ,

N
AT

)

Mauro Guimaries

reflexion, cargada de desafiantes y polémicas
novedades. Sumergirse en la praxis, es algo que
no todos los educadores ambientales consideran
una actitud necesaria para asumir una postura
emancipatoria. El autor resalta que se debe retomar
la reflexion tedrica académica en la prictica
cotidiana de los profesores, y al mismo tiempo,
promover nuevas reflexiones que apoyen a la
teorfa en un circulo virtuoso. Sostiene que en la
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formacion de educadores ambientales, se requieren
de modificaciones que les permitan ser sujetos de
transformacion.

Guimardes apela sobre la necesidad de incorporar
la educacién ambiental en el sistema educativo.
Para lo cual hace una serie de planteamientos
tedricos-metodolégicos, para que los profesores
reflexionen acerca de lanecesidad de transformarlos
conocimientos, las actitudes y los valores. Mediante
una nueva realidad que debe ser construida
(porvenir), de manera concreta en la escuela, como
el lugar méds adecuado de reproduccion de reglas
de convivencia social, para que asi las futuras
generaciones se incorporen al tejido social.

Lo que motiva a una investigacién, generalmente
se asocia a la bisqueda de solucién de uno o mds
problemas. El problema que motiva a este autor, se
origina de la condicién fragmentada de las practicas
pedagdgicas, que a pesar de la creciente difusion
de la educacién ambiental en el proceso educativo,
dichas précticas no se ven reflejadas en procesos
de transformaciones significativas en la realidad
cotidiana.

El autor argumenta sobre la necesidad de hacer
de la educacién ambiental, (por medio de sus
educadores que tengan una solida formacién
ambiental), una propuesta que logre llevar a cabo
la transformacién de la escuela, del mundo, de
la sociedad y sus individuos; para contribuir
en la construccién de una nueva sociedad
ambientalmente sustentable.

Sostiene, que se vislumbra un horizonte histérico-
cultural atravesado por multiples intereses y
proyectos sociales, que se debaten en cuanto a
interpretaciones de lo ambiental. Y entiende a los
educadores ambientales como interlocutores del
conocimiento cientifico y como productores de
conocimiento, que realicen précticas y acciones
criticas contra los discursos hegemonicos.

Lo anterior, nos lleva a reconocer que la crisis
ambiental se da a diferentes escalas. Una crisis

ecolégica, ambiental, de desigualdad y desequilibrio,
que trae por consecuencia dafios graves a los
diferentes grupos de la sociedad y a los sistemas
naturales. Forjamos una sociedad de extremos y
somos forjados en ella. En este sentido sefiala el
autor, que en campo del debate es necesario hacer
una reflexién acerca de los paradigmas sobre
los cuales estd sustentada la sociedad actual y el
modelo de desarrollo basado en una modernizacion
conservadora, excluyente e insustentable en
términos socioambientales.

Para Guimardes es necesario adoptar una actitud
critica, una postura de ruptura epistemoldgica, con
el objeto de construir una nocién de sustentabilidad
basada en un nuevo paradigma. Que contemple
la relacién del ser humano consigo mismo, entre
otros seres humanos, entre el Norte y el Sur, entre
sociedades y naturaleza. Esto es, un nuevo modelo
de sociedad que haga viable la superacién de la
crisis ambiental que vivimos hoy en todo el planeta,
Para lograr lo anterior, se requiere de una educacién
contraria a la tradicional, una educacién ambiental
critica, donde se de una reflexion-accién (teoria
y prdctica — praxis), para la intervencion de una
realidad compleja. Se requieretambién, laformacién
de educadores ambientales que desarrollen y guien
este proceso, para lo cual nos ofrece once principios
formadores. A través de los cuales se pueda crear
un ambiente educativo construido en lo cotidiano
escolar, de un movimiento estructurador de red;
que se constituya en un espacio de comunicacion,
participacion,  aprendizaje, ~debate, reflexion,
difusién de informaciones; de un movimiento
organizado de relaciones que ejerzan presion
en el orden conservador. Y que de esta forma,
avancen hacia la transformacién de la realidad y la
construccién de la sustentabilidad socioambiental.

Ademis del interés genuino por llevar a acabo
las transformaciones, la propuesta de Guimaries
es relevante, toda vez que sin un cambio de
pensamiento, serd sumamente dificil tener los
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elementos necesarios para reunir la fuerza de
resistencia y accién necesaria para cambiar nuestra
forma de vida, asi como para crear una nueva

Barroso Jerez, Clara et al. (Coord) (2004)
Investigaciones en Educacién Ambiental. De la
conservacién de la biodiversidad a la participacién de
la sostenibilidad. Naturaleza y Parques Nacionales.
Serie Educacién Ambiental. Espafa.

OswaLpo EscoBar

Este libro es una compilacién de dieciséis trabajos
de investigacién. Su propésito es hacer un anélisis
y evaluacién de las acciones realizadas dentro de
programas y précticas educativas vinculadas al
tema de lo ambiental en Espafia. En él participan el
Ministerio del Medio Ambiente en colaboracién con
el Programa de Doctorado Interuniversitario (PDI),
quienes buscan difundir trabajos de estudiantes,
que en su momento obtuvieron el Diploma de
Estudios Avanzados en Educacién Ambiental, al
tiempo que pretende fortalecer sus procesos
de formacién e investigacién en el ambito de la
educacién ambiental.

Representantes de nueve  universidades
inscritas al PDI, nos hacen llegar esta serie de
investigaciones que abordan diferentes dmbitos

relacién con nosotros mismos y con nuestro
planeta.

y estdn dirigidas hacia diversos actores. Temas
que van, desde la adquisicién de conocimientos a
través de la intervencién escolar en los procesos
de comunicacién social hasta la actuacion en
espacios naturales o los medios de informacién
social. También propone acciones para individuos
en formacién o bien para aquellos que ya estdn
incorporados en el campo profesional.

En palabras de la coordinadora de este trabajo,
la educacién ambiental tienen como objetivo
primordial “difundir socialmente el conocimiento
necesario para entender el entorno en que actta las
sociedades humanas y el impacto que éstas tienen
en el medio fisico en que se desarrollan”.

De este modo, ante la panordmica de la
realidad social y natural que hoy en dia se hace
presente en diferentes contextos, es fundamental
desarrollar procesos de investigacion, para
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proponer acciones que intenten mitigar y/o evitar
las causas de la problemdtica ambiental. Por tanto,
las investigaciones aqui presentadas, representan
un esfuerzo de profundizacién y analisis de
temas; como la conservacién de la biodiversidad
y de las tortugas marinas, la biotecnologfa, la
institucionalizacién de la educacién ambiental, sus
profesores y su equipamiento, la ambientalizacién
del curriculo escolar, la formacién ambiental de
personal de gobierno, el anilisis de las relaciones
que premueven la sostenibilidad, los trabajadores
de la educacion y andlisis de la planeacién y

participacién ciudadana en las Agendas 21 locales,
entre otros.

Andrade Frich, Bodil y Benjamin Ortiz Espejel
(Coords.) (2004) Semidtica, Educacidn y Gestién
Ambiental. México, Universidad Iberoamericana

Puebla, Benemérita Universidad Auténoma de
Puebla, 212 pp.

OLca MEnDOZA PEREZ

“.los habitantes de Cholula, lugar de los que
huyeron y donde cae el agua, alli precisamente
donde reina la Sefiora de la Falda Azul, son
poseedores de una semidtica del medio ambiente
que los hace competentes para proyectar deseos
y construir un espacio de convivencia”.

Finalmente, esta publicacién nos permite
conocer las experiencias de resultados novedosos
de este programa, y valorar la perspectiva acerca de
la investigacién en educacién ambiental, toda vez
que implica la busqueda de soluciones viables a
los problemas derivados de la crisis ambiental. Sin
duda, ésta recopilacién es una gran contribucién
para los educadores ambientales, por la calidad de
sus ideas y aportes reflexivo del quehacer ambiental,
al constituirse en un referente importante en las
investigaciones y practicas educativas cotidianas,
a través de la realizacién de proyectos de
investigacion e intervencién educativa, desde un
enfoque ambiental.

Mol ladnie Frok
Bt B Eeed

Con estas palabras inicia Luisa Ruiz Moreno el
prélogo del libro Semiética, Educacién y Gestién
Ambiental, coordinado por Bodil Andrade Frich y
Benjamin Ortiz Espejel.

La citada obra, es el resultado de un proyecto
de investigacién aplicada sobre educacién y
gestién ambiental urbana, desarrollado durante
los afios 2001 y 2002, auspiciado por autoridades
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académicas y municipales. Es también un esfuerzo
conjunto realizado por un grupo interdisciplinario
de especialistas (estudiantes, profesores e
investigadores) preocupados y atraldos por la
compleja problemadtica ambiental contempordnea
y la crisis de sustentabilidad de México. Uno de
los paises mds urbanizados del mundo. Asimismo,
constituye una valiosa contribucién al estudio de
la educacién ambiental, la cual, siendo un campo
de conocimiento emergente y joven en cuanto a
pedagogia, ain en proceso de construccién, se
encuentra en un momento donde, si bien los
esfuerzos y los trabajos desarrollados han sido
importantes, los avances son todavfa incipientes y
precarios, por lo que se cuestionan los métodos y
las técnicas empleados en los mismos.

De ahi que el trabajo de Andrade Frich y Ortiz
Espejel, sea precisamente un aporte importante
al campo de la educacién ambiental, en virtud de
que constituye un proyecto de cardcter ambiental,
que parte, no de una realidad ajena a los individuos
involucrados y se impone como una serie de recetas

“ecolégicas”, sino como unarealidad préxima. Con el
objeto de que sean los mismos habitantes quienes
construyan el proyecto desde su propia estructura
de valores, su posicién social, su historia familiar e
individual. A partir de los aspectos que rigen la vida
cotidiana de los sujetos, se proponen estrategias
educativas de formacién ambiental comunitaria,
que contribuyan a modificar su comportamiento
para mejorar su medio ambiente.

En este sentido, la propuesta constituye una
visién alternativa e innovadora. Los autores parten
del analisis semiético del discurso ambiental de
los cholultecas, esto es, desde una perspectiva de
la busqueda del sentido, que tiene lo ambiental
para los habitantes de este lugar y, los procesos de
significacién sobre la percepcién y actitudes que los
mismos tienen respecto al medio ambiente, a fin
de proponer acciones locales concretas tendientes
a recuperar la riqueza ambiental y cultural de

Cholula.

Asimismo, la metodologfa de investigacion
empleada en esta obra, se basa en tres “miradas”
diferentes, pero interrelacionadas entre si, para
dar cuenta de la problemética ambiental de la cual
parte: la externa, es decir, la vision que tienen las
autoridades municipales de San Pedro Cholula; la
interna, la que perciben los mismos cholultecas
sobre su entidad; y la de encuentro y didlogo entre
las anteriores, la cual busca construir un espacio
de reflexién y comunicacién ciudadana sobre la
relacién de la sociedad actual con su entorno.

En esta tercera “mirada”, Semiédtica, Educacion
y Gestién Ambiental propone una estrategia
pedagégica de Circulos de Reflexion y Gestion
Ambiental Ciudadana (CRGAC), integrada por
grupos de personas de diferentes edades, géneros
y lugares de residencia de Cholula, con el objetivo
de integrar la dimensién ambiental en la educacién,
propiciar la participacién de los ciudadanos en el
mejoramiento del medio ambiente local y recuperar
los signos ambientales identificados en dichos
grupos, como aspectos que simbolizan la tensién
entre el crecimiento y la calidad de vida en la ciudad.
De esta experiencia de trabajo surge la formulacién
de un Programa de educacién ambiental municipal
y la elaboracién de una Guia Didéctica, con el fin
de apoyar la labor de las autoridades municipales
responsables de las funciones medioambientales.

Los autores desarrollan el estudio, con un
inédito enfoque semidtico ambiental, histdrico,
cuali-cuantitativo. Histérico en el sentido de que se
configuran las imdgenes que los cholultecas tienen
de su entidad en tiempos pasados y presentes.
con el fin de explicar las transformaciones que ha
experimentado su relacién con su medio ambiente
a través de los afios y también escenarios de futuro
en los que se expresa el deseo del ciudadano
sobre la ciudad que espera. Es cuali- cuantitativo,
porque se recogen, procesan y analizan entrevistas
profundas e informaciéon generada a partir de
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encuestas realizadas a una muestra representativa
de los habitantes de los ocho barrios de la entidad
poblana (cuatrocientos cincuenta personas).

Esta obra constituye una propuesta que busca
reconciliar el desarrollo urbano con la identidad
cultural de la sociedad; es decir, no impedir el
desarrollo del turismo y del comercio, los cuales
al tiempo que son actividades econémicas
fundamentales de la entidad, también han sido los
principales generadores de problemas sociales y
ambientales, sino armonizarlos con los valores y

Vilela de Araujo, Mirian; Elizabeth Ramfrez Ramirez;
Lidia Herndndez Rojas y Cristina Brisefio Lobo
(2005) Educar para un estilo de vida sostenible con la
Carta de la Tierra. Para estudiantes del Il Ciclo de la
Educacién General Bdsica. San José de Costa Rica.

Rosa Maria FiEsco

Esta gufa busca constituirse en una ayuda, en una
herramienta pedagégica para los docentes de la
educacién primaria, de manera particular, los de
segundo ciclo de Educacién Bésica. Su objetivo
primordial es que se implemente el decreto
“Estrategia Nacional de Educacién Ambiental “en
Costa Rica. Sus objetivos a cumplires transversalizar
en el curriculo escolar el tema “Cultura Ambiental

la significacion acerca del medio ambiente, visto
como un todo, incluido, por supuesto, el propio ser
humano. Es asi que para los autores, los Circulos
de Reflexién proponen justamente [..] propiciar
procesos de resignificacién colectiva del medio
ambiente local, en los que se resalten tanto las
vitales relaciones de los organismos con su medio
ambiente, como los procesos de significacion que
nos hacen maravillarnos ante el milagro de laviday
dar un nuevo sentido a nuestra propia existencia.

EDUCAR PARA UN ESTILO
DE VIDA SOSTENIBLE
CON LA CARTA DE LATIERRA

‘.. “a. 3

i ™

para el Desarrollo Sostenible”, esto en el marco
de la Década de la Educacién para el Desarrollo
Sostenible (2005-2014), periodo denominado sf
por la Organizacién de las Naciones Unidas. Cabe
mencionar que en este proyecto intervinieron
diversas universidades de este pais con el aval del
Ministerio de Educacion costarricense.

La gufa ofrece dos capitulos. El primero hace
referencia a conceptos generales, tales como
desarrollo sostenible, valores, actitudes; estos
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con referencia a los principios que marca la Carta
de Tierra, documento que es la herramienta
fundamental en esta gufa.

El capftulo dos titulado Cultura Ambiental para el
Desarrollo Sostenible presenta los cuatro siguientes
temas: a) Desarrollo humano sostenible, b) Respeto
a toda forma de vida, c) Conservacion, proteccién
y recuperacién del ambiente, y d) Prevencién y
mitigacion del impacto de la accién humana.

En cada uno de estos temas se abordan subtemas
con un tratamiento integral en donde se observan

las interacciones sistémicas de la dimensién
ambiental. En su tratamiento se hace referencia
a los principios de la Carta de la Tierra, al tiempo
que se presentan artfculos informativos, asi como
también se ofrecen sugerencias de actividades
relacionadas con alguna asignatura, por ejemplo:
Espafiol, Matemdticas, Artes, etc., con lo cual
se trata de fortalecer la transversalizacion de la
Educacién Ambiental.

Al final del documento se presentan anexos, entre
ello, el texto de la Carta de la Tierra.
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POLITICA EDITORIAL

Tépicos en Educacién Ambiental se publica en espafiol
tres veces al afio. Incluye articulos sobre diversos
aspectos de la educacion ambiental. Promueve
especialmente la reflexién critica, teérica y politica
sobre el campo de la educacién ambiental.

Se aceptan articulos redactados especialmente para
la revista y, en el caso de ser aprobados, se solicita al
autor hacer los cambios necesarios de acuerdo con el
estilo de la misma y los dictdmenes de tres miembros
del Consejo Editorial.

Se publican articulos originales, aunque en cada
nimero se incluye un articulo de particular interés
publicado en otro 6érgano editorial de prestigio,
contando con la autorizacién correspondiente.

Aceptacién de los articulos

Las colaboraciones se someten a arbitraje, es decir,
el Consejo Editorial decide sobre su publicacién en
un plazo no mayor de tres meses, No se devuelven
originales. El autor o autores reciben dos ejemplares
de la revista.

Preparacion y estilo del manuscrito

Los manuscritos deben presentarse en espafiol,
portugués, francés o inglés, escritos a maquina a
doble espacio en papel tamafio carta, por triplicado.
Los que se presenten en idioma distinto del espafiol
y hayan sido aceptados por el consejo editorial, una
vez obtenida la versién final, son traducidos y se
devuelven a su autor para cotejar la fidelidad de las
ideas. Los originales deben tener una extensién no
mayor de 7500 palabras, aunque ocasionalmente
se aceptan articulos de mayor extensién. Se deberd
incluir un resumen no mayor de 300 palabras en
inglés. El original debe acompanarse de un disquete
en word 6.0 para pc o compatible.

La primera pdgina del articulo debe contener el
nombre completo del autor o autores, la institucién
u organizacién en la cual trabajen y su cargo, asf
como su direccién, numero telefénico, fax y correo
electrénico si fuera posible. Debe entregarse un
resumen del artfculo preferentemente en idioma
inglés. Las paginas subsiguientes deben estar
numeradas consecutivamente.

Los articulos deben escribirse empleando un

lenguaje sencillo y conciso, con un estilo que los
haga comprensibles e interesantes para profesionales
del sector educativo en general, y no sélo para
especialistas en el campo de la educacién ambiental.

Siglas y nombres cientificos

La primera ocasion que se emplee una abreviatura,
ésta debe estar precedida del nombre completo, por
ejemplo: Organizacién del las Naciones Unidas para
la Agricultura y la Alimentacién (FAO). Los nombres
cientificos y las palabras que figuran en idiomas
distintos de aquel en el que se ha redactado el debe
aparecer en cursivas.

Bibliografia

Los originales deben acompafiarse de la
correspondiente bibliograffa. En el texto deben
indicarse solamente los apellidos de los autores y
el afio de la publicacién, y la bibliografia al final del
articulo deben presentarse de la siguiente manera:

s Libros: apellido del autor, iniciales, apellido del
segundo autor, iniciales, etc. Afio entre paréntesis,
titulo del libro, lugar de la publicacién, editor.

o Articulos: apellido del autor, iniciales, afio, titulo
del articulo entre comillas, titulo de la revista,
volumen (nimero); nimero de las paginas en las
que aparece el articulo.

« La abreviatura latina et al. debe usarse en el texto
acompafiando al nombre del primer autor sélo en el
caso de tres o mds autores, y nunca en la bibliografia,
en donde se deben nombrar a todos ellos.

llustraciones

Tépicos en Educacién Ambiental recibe de preferencia
ilustraciones junto a los manuscritos del texto. Las
figuras, graficos y dibujos deben estar en una pégina
independiente y debe sefialarse en el texto el punto
donde deben ser insertados. Se aconseja utilizar
gréficos en lugar de cuadros.

Se reproducen fotografias en blanco y negro, para
lo cual se pueden presentar en forma de fotos o
negativos en blanco y negro, fotos o negativos a color
o diapositivas. El material se devuelve al autor si asf
lo solicita.



