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EDITORIAL

zonfa es un tema constante en los me-

dios de comunicacién de masas en todo
el mundo. Documentos difundidos por grupos
ecologistas a través de sus redes, asociaciones
y organizaciones no gubernamentales son una
fuente importante en la difusién planetaria de
lo que pasa en la regién. La abundante literatura
cientifica especializada en la temdtica ambiental
global incluye la Amazonia como uno de los te-
mas prioritarios.

Desde la realizacion del estudio cldsico sobre
las representaciones sociales y el psicoandlisis
(Moscovici, 1978), las investigaciones que se cen-
tran en analizar temas cientificos controversiales y
de alta complejidad dentro de las cerradas comu-
nidades de especialistas, ganalas cerradas comu-
nidades de especialistas, ganan espacio publico
y encuentran en la teorfa de las representaciones
sociales un importante apoyo. En lo que tiene que
ver con la problemdtica ambiental, su contribu-
cién tiende a crecer como apuntan artfculos e in-

I a problemitica socioambiental de la Ama-

vestigaciones recientes (Pelicioni, 2002; Kuhnen,
2002; Garnier, 2000).

La teoria de las representaciones sociales
muestra y analiza cémo por la mediacién de los
medios de comunicacién de masas un conoci-
miento o argumento cientffico especifico se torna
tema de conversaciones cotidianas, constituyendo
asf otro conocimiento que no debe ser menospre-
ciado niignorado. Para Serge Moscovici, “las repre-
sentaciones sociales son entidades casi tangibles.
Circulan, se cruzan y cristalizan incesantemente a
través de una palabra, un gesto, un encuentro, en
nuestro universo cotidiano” (1978, p. 41).

Temas polémicos y no consensuados, o to-
davfa insuficientemente investigados por los es-
pecialistas (como es el caso de la problematica
socioambiental de la Amazon(a) se tornan “fami-
liares” a personas con los mas diferentes origenes
culturales, sociales, religiosos, educativos... y con
la mayor proximidad - distanciamiento ideolégico,
geografico, histérico y existencial. Esa familiaridad
que podemos definir como conocimiento de se.
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LA AMAZONIA EN ESPANA:
LAS REPRESENTACIONES DE ESTUDIANTES
UNIVERSITARIOS

José ANDRES DOMINGUEZ GOMEZ' Yy MARCOS REIGOTA?

In this work the subject of the environmental problematic of the Brazilian Amazonia is analyzed, seen as
one of the appellant topics in different meetings and mass media anywhere in the world. The investigation
process is oriented to try to identify the social representations on the Amazonia of the students of the
University of Huelva (Spain), while it considers like objective of his deconstruction.

Its interest concentrates not only in description of the characteristics of those representations and
their deconstruccionist process, but it tries to stimulate protagonisms and identities (of the students), as
individuals (planetary citizens) in whose social practices (present and future) our doubts, uncertainties
and representations cannot be despised nor be ignored. The work starts from the question: What is and

what do | think of Amazonia?

In the end they offer some general reflections as a result of its investigation process, in which stands
out that the freirian pedagogical expositions were suitable in the deconstructive-constructive process of
interpretation and understanding of the world, which allowed that more than one * new representation”

emerged, the critic of its starting position.

Introduccién

a problemética socioambiental de la Ama-
zonfa es un tema constante en los me-
dios de comunicacién de masas en todo
el mundo. Documentos difundidos por grupos
ecologistas a través de sus redes, asociaciones
y organizaciones no gubernamentales son una
fuente importante en la difusién planetaria de
lo que pasa en la regién. La abundante literatura

'Universidad de Huelva, andres@uhu.es
*Universidade de Sorocaba, marcos,reigota@uniso.br

cientifica especializada en la teméatica ambiental
global incluye la Amazonia como uno de los te-
mas prioritarios.

Las artes, principalmente la literatura, el cine
y las artes pldsticas producidas en y sobre la Ama-
zonia, han sido un éxito de publico y icritica en
varios pafses*. Esa produccién de discursos, ima-
genes, hipotesis, anidlisis cientificos y ficcién so-
bre la Amazonfa difunde, amplia y estimula ima-
ginarios que sirven como punto de partida de las

!Pensamos aqul, principalmente, en los romances de Milton Hatoum, “Relato de un cierto Oriente” y “Dos hermanos", ambos traducidos en varias
lenguas. En la pelicula “Pantaleén y las visitadoras”, adaptado del romance homénimo de Mario Vargas Llosa y en las esculturas de Frans Krajcberg.
4 Pensamos aqui, principalmente, en los romances de Milton Hatoum, “Relato de un cierto Oriente” y “Dos hermanos”, ambos traducidos en varias
lenguas. En la pelicula “Pantalesn y las visitadoras”, adaptado del romance homénimo de Mario Vargas Llosa y en las esculturas de Frans Krajcberg.
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précticas pedagdgicas sobre el tema, al mismo
tiempo que pueden ser analizados sus principios
y caracteristicas.

Para el estudio de ese imaginario que emerge
a través de las practicas pedagégicas, contamos
con la referencia tedrica de las representaciones
sociales (Moscovici, 1978), junto con la perspec-
tiva educativa dialégica (Freire, 1997). A esos fun-
damentos teéricos afiadimos las contribuciones
de la educacién ambiental (Philippi Jr. & Pelicioni,
2005; Reigota, 2003; Caride & Meira, 2001).

1.- Teoria de las representaciones sociales
y la pedagogia freiriana

Desde la realizacién del estudio cldsico sobre las
representaciones sociales y el psicoandlisis (Mos-
covici, 1978), las investigaciones que se centran en
analizar temas cientfficos controversiales y de alta
complejidad dentro de las cerradas comunidades
de especialistas, ganan espacio publico y encuen-
tran en la teorfa de las representaciones sociales
un importante apoyo. En lo que tiene que ver con
la problemética ambiental, su contribucién tiende
a crecer como apuntan artfculos e investigaciones
recientes (Pelicioni, 2002; Kuhnen, 2002; Garnier,
2000).

La teorfa de las representaciones sociales
muestra y analiza cémo por la mediacién de los
medios de comunicacién de masas un conoci-
miento o argumento cientifico especifico se torna
tema de conversaciones cotidianas, constituyendo
asf otro conocimiento que no debe ser menospre-
ciado ni ignorado. Para Serge Moscovici, “las repre-
sentaciones sociales son entidades casi tangibles.
Circulan, se cruzan y cristalizan incesantemente a
través de una palabra, un gesto, un encuentro, en
nuestro universo cotidiano” (1978, p. 41).

Temas polémicos y no consensuados, o to-
davia insuficientemente investigados por los es-
pecialistas (como es el caso de la problemdtica
socioambiental de la Amazonfa) se tornan “fami-
liares” a personas con los mas diferentes origenes
culturales, sociales, religiosos, educativos... y con

la mayor proximidad - distanciamiento ideolégico,
geogréfico, histérico y existencial. Esa familiaridad
que podemos definir como conocimiento de sen-
tido comtin, estd “fundamentado en nuestra expe-
riencia del dia-a-dia, en el lenguaje y en las pricti-
cas cotidianas” (Moscovici, 2003, p. 301).

Esa ltima observacidn estd intimamente re-
lacionada con la pedagogfa freiriana, que tiene
en la nocién de “lectura del mundo” uno de sus
principales argumentos. Surgido en el periodo en
el que Paulo Freire trabajaba en programas de al-
fabetizacion de adultos en el noreste brasilefio, a
inicios de los 1960, la “lectura del mundo”, con-
temporizada, puede ser aplicada en diferentes
contextos de aprendizaje. Paulo Freire afirma que
el educador debe tener la habilidad de oir voces
silenciadas, para “empezar a buscar modos —tacti-
cos, técnicos, metodolégicos- que podrian facilitar
el proceso de lectura del mundo silencioso, que
estd en fntima relacién con el mundo vivido de los
alumnos/as” (Freire, 2001, p. 59). En otro pasaje
dice que “la lectura del mundo precede incluso ala
lectura de la palabra. Los alfabetizandos precisan
comprender el mundo, lo que implica hablar del
respeto al mundo” (Freire & Macedo, 2002, p. 32).

Con esos argumentos consideramos que la
identificacién de las representaciones sociales
sobre un tema complejo es el primer paso en el
proceso pedagégico, iniciando también la dialogi-
cidad entre alumnos y profesores. La perspectiva
dialégica requiere del profesor respeto a los sabe-
res de los educandos, ética, reflexién critica, reco-
nocimiento y respeto de las identidades cultura-
les, consciencia de inacabamiento, saber escuchar
y, principalmente, reconocer que la educacién no
es un proceso neutro y sf ideolégico (Freire, Mace-
do, 2002, Freire, 2001, Freire, 1997).

2.- Las contribuciones de la educacién ambiental

Desde las primeras reuniones de la UNESCO
trabajando sobre la definicién y promocién de la
educacién ambiental en 1974 y 1977, en Belgrado
y Thilisi, respectivamente (Giordan & Souchon,
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1991), la ampliacién de esa perspectiva educacio-
nal ha sido una constante. La adhesién de varios
investigadores de diversas 4dreas de conocimiento,
el apoyo institucional de grandes organizaciones
internacionales, las reivindicaciones de los movi-
mientos sociales y la produccién de una vasta lite-
ratura cientifica, junto con el intercambio y didlogo
entre los precursores en diversos palses, permite
afirmar que la educacién ambiental se ha consti-
tuido en un campo especifico en la interseccién de
diferentes dreas de conocimiento (Garnier, 2000).
Ese campo no es homogéneo en sus funda-
mentos y bases tedricas, y en consecuencia en su
dimensién politico-pedagégica (Caride & Meira,
2001). La perspectiva politico-pedagégica de la
educaciéon ambiental, vuelta para cuestiones de
ciudadanfa, justicia social, emancipacién de los
sujetos y grupos sociales marginados y las relacio-
nes sociales con el medio ambiente, pautadas en
criterios y presupuestos éticos, han sido de las més
productivas en el espacio iberoamericano (Philippi
Jr. & Pelicioni, 2005; Guerrero, 2003; Reigota, 2003;
Pedrini, 2002; Caride & Meira, 2001; Noal & Bar-
celos, 2003; Carvalho, 2001;Vieira & Ribeiro, 1999;
Gonzélez Gaudiano, 1998). En este contexto se
inserta nuestro trabajo, intentando extraer de ese
legado sus presupuestos politico-pedagégicos y
contribuir a su ampliacién y mejor comprensién.
Y en ese mismo sentido, es en el que bus-
camos identificar las representaciones sociales
sobre la Amazonfa de los estudiantes de la Uni-
versidad de Huelva (Espafia), y también decons-
truirlas. Estamos interesados no sélo en descri-
bir las caracteristicas de esas representaciones
y su proceso deconstruccionista, sino también
en incentivar protagonismos e identidades (de
los estudiantes), como sujetos (ciudadanos pla-
netarios) en cuyas practicas sociales (actuales y
futuras) nuestras dudas, incertidumbres y repre-
sentaciones no puedan ser menospreciadas ni
ignoradas. Por tanto, los objetivos politicos de
la practica pedagégica son inherentes y explici-
tos: hacer que las personas (profesores y alum-
nos) puedan obtener una comprensién mejor y

mds integral del problema socioambiental de la
Amazonia, y que esta comprensién posibilite una
accién local, cotidiana, en busca de alternativas y
soluciones a medio o largo plazos.

La dimensién pedagégica de ese objetivo po-
Iitico se apoya en la hipétesis de que las represen-
taciones pautadas principalmente en informacién
vehiculada por los medios de comunicacién co-
merciales, pueden ser deconstruidas-reconstruidas
a través de |a dialogicidad. Esta hipétesis ha orien-
tado una serie de investigaciones en las cuales ha
sido comprobada (Bovo, 2003; Carneiro, 2002;
Ferreira Silva, 2000; Goya, 2000; Oliveira, 2000;
Pena, 2003; Pereira, 2005, Possas, 2003; Prado,
2004; Reigota, 2004; Ribeiro, 2004; Silva, 2004).

El proceso deconstruccionista implica nece-
sariamente la reconstruccién de las representa-
ciones mas elaboradas y distanciadas de los argu-
mentos banalizados, las cuales no son facilmente
identificables. Estdn intimamente relacionadas
con la introspeccién y exposicién de las alteracio-
nes vividas, sentidas y percibidas por los sujetos.
Esta autoevaluacién es una posibilidad para su ex-
presion. Libre de juicios y validacién cuantitativa y
valorativa por parte del profesor, es uno de los pre-
supuestos de la pedagogfa freiriana que estimula
y respeta la autonomia del proceso de adquisicién
del conocimiento del alumno, sin descartar la pre-
sencia, influencia y responsabilidad del profesor
(Freire, 1997).

Debemos también considerar que el proceso
pedagdgico, independiente de su duracién es-
colar, no garantice de una vez por todas que las
representaciones iniciales son automdticamente
deconstruidas y reconstruidas de forma més ela-
borada y menos simplista. No consideramos que
haya un movimiento “automdtico” en direccion
a las representaciones sociales cualitativamente
mds elaboradas. Estamos trabajando con hipé-
tesis en las que la inestabilidad, incertidumbre y
caducidad son constantes, lo que caracteriza el
propio contexto cientffico y cultural en que surgié
la nocién de deconstruccion (Plotnitsky, 2004; Cu-
ller, 1997; Derrida, 1996).

José Andrés Dominguez Gémez y Marcos Reigota

3.- La Amazonia

“Conocer la Amazonia es pretender demasiado.
Es un proyecto para muchas vidas".
(Souza, 2003: 118)

La Amazonia es una vasta regién cuyo bosque
de aproximadamente 6 millones de kilémetros
cuadrados comprende varios paises. La llamada
“Amazonia legal brasilefia” es un drea donde se
encuentra 60% del total del bosque amazénico
(Capobianco, 2001, p.13). En ese espacio viven
aproximadamente 18 millones de personas (Mon-
teiro; Sawyer, 2001, p.310).

Componen su poblacién 170 etnias (Capo-
bianco, 2001, p. 13) con diferentes intensidades
de aculturacién (Miranda, 200s; Cunha; Almeida,
2002; OPIAC, 2000). Se trata en su gran mayo-
ria de migrantes venidos de diversas regiones
del pais (Wolff, 1999), los descendientes de inmi-
grantes que llegaran a finales del XIX y principios
del XX (Hatoum, 2000) y los descendientes de los
esclavos (Gomes & Queiroz, 2004). Hay que des-
tacar también la presencia de los descendientes
de los viajeros que desde el siglo XVI pasaron por
la regién (Raminelli, 2003). La biodiversidad de la
Amazonfa brasilefia es la mayor del planeta. “Son
cerca de 55000 especies de plantas con semilla
(aproximadamente el 22% del total mundial, 502
especies de mamiferos, 1677 de aves, 600 de an-
fibios y 2657 de peces” (Capobianco, 2001, p.13).
Con estos datos, abordar la Amazonia en un cur-
so de treinta horas con un mfnimo de profundi-
dad es imposible. Asf, optamos por priorizar el
Estado de Amapd, sin por ello eliminar el riesgo
de superficialidad.

Al reducir el espacio amazénico a Amapd, op-
tamos por poner en evidencia un estado brasilefio
en el que la nocién de desarrollo sostenible fue
adoptada como directriz de las politicas publicas
de 1994 a 2002 (Miranda, 2005; Chagas, 2002;
Moulin, 2000; Castro, 1998). Tenemos claro que
las criticas a la nocién de desarrollo sostenible son
numerosas, principalmente por su anacrdnica vi-

sién reformista y desarrollista (Garcfa, 1999); no
obstante, en el contexto socioambiental de Ama-
pd, el concepto fue adoptado de manera particu-
lar y singular. Segtin Nilson Moulin, en el Amapa
de ese periodo todo es cambio. “Y son cambios
fundamentales, radicales, paradigmadticos, que re-
sultan de una ética y una préctica maduradas en
medio de las contradicciones, contrastes, obsta-
culos, riesgos que, hasta entonces, parecian insu-
perables e invencibles” (Moulin, 1998, p. 2).

En ese proceso, se produjeron una serie de do-
cumentos y testimonios, como CD, videos, fotos...
que fueron utilizados como material pedagégico.
Asi, Amap4 fue presentado a los estudiantes de la
Universidad de Huelva a través de la musica de Zé
Miguel y Jessica Candomblé, de las fotos de Da-
niel de Andrade Gaia, de los videos de la Escuela
Bosque del Archipiélago de Bailique, y de las par-
teiras que acttian en el Estado, los libros de texto
de Nilson Moulin y de otros autores seleccionados
por él, y por las narraciones escritas por los inves-
tigadores defen la region (Reigota, 2003; Jucd &
Moulin, 2002; Andrade, 2002).

Con esos elementos, provocando un didlogo
entre profesores y alumnos, fuimos presentando a
los estudiantes la dimensién de un fragmento de
la Amazonfa brasilefia, centrada en el Estado de
Amap4, ofreciendo elementos para que decons-
truyesen [ reconstruyesen sus representaciones
iniciales.

4.~ Objetivos y Metodologia

El Il Seminario sobre medio ambiente y sociedad
fue financiado por la Escuela Universitaria de Tra-
bajo Social (Universidad de Huelva), y se llevé
a cabo en mayo de 2002. En é| participaron 26
alumnos de dicha Universidad y de distintas titu-
laciones; por orden, de mayor a menor presencia:
Trabajo Social (73%), Ciencias Ambientales, Tu-
rismo, Relaciones Laborales e Ingenierfa Técnica
Industrial.

Previa a la intervencién del profesor, se pidié
a los 26 alumnos asistentes al seminario la redac-
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cién de un breve texto de hasta una pagina de ex-
tensién, en el cual expresaran su representacion
de la Amazonia. En concreto, se les pedia la res-
puesta a la pregunta “¢Qué es y qué pienso de la
Amazonia?”, enfatizando que ninguna respuesta
podria ser considerada en términos de correcto
— incorrecto, ni evaluada de forma alguna. No se
limité el tiempo de respuesta, por lo que los alum-
nos pudieron responder sin la presién que dicha
circunstancia afiadirfa. Los resultados de esta pri-
mera fase se concretaron en 26 microtextos, entre
los cuales el mas corto constaba de 86 palabras,
y el mds largo de 372. Al finalizar las sesiones del
seminario, se volvi6 a plantear la misma pregunta
a los alumnos, estableciendo los mismos requisi-
tos que dos dias atrdss. Se recopilaron un total 22
microtextos. Toda la informacién se transcribié a
un archivo informético®, que luego fue tratado con
Atlas-ti v4.2, software especificamente disefiado
para el anilisis cualitativo computarizado.

De este modo, se ha contado con dos bloques
de informacién: la relativa a la representacién
de la Amazonia previa al seminario, y la imagen
posterior al mismo. Mediante su contrastacién
los autores aspiraban a conocer la representacién
social predominante que el alumnado tiene de la
Amazonfa, su origen, sus causas principales y los
cambios inmediatos producidos en dicha repre-
sentacién por la intervencién docente explicada.

5.- Resultados

a) Definicién inicial de Amazonia
Planteamos, de entrada, el esquema general de la
definicién de la Amazonfa que figura en el imagi-
nario colectivo del alumnado informante (Grafico
1), donde se muestran las dimensiones mis fre-
cuentes y la relacién que mantienen, su situacién
en el concepto. (Grafico 1)

Las definiciones que los alumnos ofrecen de

la Amazonia suelen ser poco extensas, genéricas,
ambiguas, bastante parecidas entre si... En ocasio-
nes pueden adivinarse referencias miticas.
“es un enorme bosque con gran diversi-
dad de plantas y animales y que consti-
tuye uno de los lugares mds esplendoro-
sos en temas relativos a la naturaleza”

“zona como una extension grande don-
de viven especies animales y vegetales
muy diversas, creo que es una zona rica
en su naturaleza pero a la cual se explota
y no se respeta”

“por mi mente pasaba como una exten-
sién de terreno poco influenciada por la
actividad del hombre, por lo tanto una
zona practicamente virgen”

“para mi la Amazonia es una gran selva,
donde se encuentran diferentes y muy
diversas especies animales y muchos
arboles”

Antes de redactar una definicién, la mayorfa
de los alumnos comienzan con el reconocimien-
to de su ignorancia al respecto; el solicitarles que
pusieran un conocimiento por escrito, subraya la
carencia del mismo, y la declaracién de ignorancia
a menudo suena a disculpa.

“sé muy poco sobre la Amazonfa y so-
bre los problemas que alli se estdn plan-
teando”

“la verdad es que no creo conocer dema-
siado la Amazonfa, o por lo menos creo
ser consciente de que la informacién que
he recibido no es objetiva, ya que ésta
nos llega a través de peliculas, documen-

5 Se informé a los alumnos de que sus textos serfan utilizados por los alumnos del profesor Dr. Marcos Reigota en sus trabajos de clase. De ahi la

orientacion epistolar de alguno de los textos.

6 Esta tarea corri6 a cargo de José Ramén de la Rosa Macfas, a quien los autores agradecen aquf su colaboracién en el proyecto.
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tales, poco de historia en los distintos ni- -

veles educativos, etc.”

“la Amazonfa..., sin saber si su locali-
zacién geogréfica es correcta seglin mi
“culturilla general”, e incluso sin saber a
ciencia cierta la realidad sociopolitica de
la zona"

Como en el segundo de los casos recién cita-
dos, la mayoria de los informantes sefialan direc-
tamente a los medios de comunicacién de masas
como los culpables de su desinformacién, o de su
visién parcial, alterada, del objeto. y

“yo pensaba que el Amazonia era el “pul-

mén del mundo” porque asf nos lo ex-
ponian los medio de comunicacién. Hoy
veo que esto es falso y me preocupa la
mala informacién que se da”

La idea del “pulmén del mundo” es un buen
ejemplo de la mitologfa occidental sobre el 4rea
Amazédnica. El bosque aparece como la parte
fundamental del aparato respiratorio del planeta,
como si la arboleda proporcionase gran parte del
oxigeno necesario para la supervivencia de los
seres vivos. Es un pulmén grande, diverso, abun-
dante, oculto en las profundidades del organismo
planetario, con referencias a su virginidad, su into-
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cabilidad secular y su parecido, en la descripcidn,
al biblico paraiso terrenal. Puede percibirse cierta
metéfora organicista, como explican Sanz y Sén-
chez en su obra (Sanz & Sanchez, 1998). Entre
todos los elementos que componen el bosque-
pulmén, el drbol aparece como el elemento funda-
mental, manifestdndose, en el discurso, con una
gran potencia simbdlica’.

“la idea de la Amazonfa como el “pul-
mén” del mundo, la reserva natural de
mayor extension, diversidad y riqueza
del planeta”

“es un lugar que nadie ha podido cono-
cer jamds por completo y que esconde
miles de misterios, de hermosuras”

“me hago una breve idea de cémo puede
ser este lugar, es decir, un sitio repleto de
arboles, con animales caracteristicos de
esta zona y donde en algtin lugar de esa
naturaleza pueden vivir algunas perso-
nas indigenas que participan activamen-
te de dicha naturaleza”

La presencia del ser humano autéctono en la
definicién inicial de la Amazonia es reducida?, y
en alguna ocasioén el alumno incluso declara ha-
berse enterado de la existencia de comunidades
indigenas en el bosque por el mismo profesor. Se
descubre en el discurso cierta animalizacién del
hombre, siendo las referencias a la esencia cul-
tural las mds escasas®. La pérdida del hogar, las
dificultades en la alimentacién y, por lo tanto, en la
sobrevivencia, debidas ambas a la destruccién del
habitat, definen un discurso relativo a lo humano-
amazénico que no lo diferencia de cualquier otra
especie animal. El mito del buen salvaje esta pre-
sente en muchos de los textos.

“un tema que quiero destacar y que me
he enterado gracias a D. Marcos Reigo-
ta, es que ademds de destruirse natura-
leza y animales, con la destruccién de la
Amazonia se destruyen también culturas
indigenas”

“debe haber, a mi entender, tribus vivien-
do de la Amazonia, que con su destruc-
cién los dejardn sin hogar”

“en la Amazonia, existen grupos que
tienen una forma de vida totalmente
distinta a la que se practica en otros pai-
ses. Son grupos no muy extensos a los
cuales denominamos indigenas. Viven
en un mundo distinto, donde lo més
importante no es lo econémico, lo pura-
mente natural”

“un lugar donde conviven diferentes
pueblos indigenas, personas que viven
en total contacto con la naturaleza y
a las que se las ve como no civilizadas
pero que muchos pensamos que somos
nosotros, los occidentales, los que no
somos civilizados”,

La idea de respeto a las formas de vida indige-
nasy, sobre todo, a la naturaleza pura y virginal, apa-
rece constantemente como una necesidad, como
un deber humano que, como comentaremos mds
adelante, alcanza la categorfa de cuestién moral.
No obstante, el respeto unas veces se concreta en el
més cldsico conservacionismo, mientras que otras
se relacionan con la explotacién controlada, con el
aprovechamiento racional y sostenible de los recur-
sos que ofrece este entorno. La dicotomfa abundan-
cia (bondad) versus destruccion (maldad) esté pre-
sente de modo constante en las definiciones.

7 El vocablo drbol, en singular o plural, aparece un total de 23 veces en los 26 microtextos recogidos antes de la intervencion del profesor.

8 Sélo doce de los 26 textos sittan al ser humano como parte de la Amazonfa,

9 Sélo tres alumnos hacen alguna referencia al elemento cultural, al hablar de comunidades humanas autéctonas.
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“pero por lo poco que sé creo que la
Amazonfa es una zona a la que se debe-
ria proteger mds, creo que es una zonaa
la que se le ataca destruyéndola, talando
los 4rboles, y explotdndola sin el mini-
mo interés por su conservacién”

“se deberfan de tomar medidas de
control para que no se continuard esta
masacre natural, que dieran tiempo a
la naturaleza en recuperarse para con-
tinuar su aprovechamiento pero si es
controlado”

“también se encontré el modelo de de-
sarrollo de reservas extractivas por el
que los campesinos explotan y extraen
de los bosques los productos que nece-
sitaban para vivir pero sin destruirla”

“cada vez que se habla sobre la Amazo-
nia, mi mente evoca una controversia:
Enorme biodiversidad y uso irracional
de los recursos naturales”

Asi, la referencia al respeto suele venir apare-
jada con la referencia a la destruccién. La Ama-
zonfa consta en el imaginario colectivo de los
informantes como un drea natural contra la que
el hombre extranjero y poderoso ejerce la mds
devastadora e incontrolada de las explotaciones.
Porque la destruccién viene del exterior de la
Amazonfa, de intervenciones de grupos que ex-
plotan su riqueza en beneficio propio. De modo
genérico, los pafses desarrollados, el poder politi-
co-econémico internacional... Los gobiernos loca-
les son disculpados, por estar a merced de dicho
poder internacional.

“se oyen cuestiones de extincién de es-
pecies Unicas por motivos unicamente

econdmicos: tala de drboles o plantas
que proporcionan la mayor parte del
oxigeno que toda la humanidad necesi-
ta, por motivos decorativos (como ocu-
rre con la cacba), energéticos, o la tala
indiscriminada de enormes extensiones
de la Selva Amazoénica para el uso de los
terrenos para la ganaderia, todas estas
actividades por parte de multinaciona-
les y empresas extranjeras, que por lo
general ni siquiera dejan en el pafs un
minimo de sus beneficios econédmicos”

“como consecuencia de una politica in-
sostenible e insolidaridad con el medio
ambiente y con las culturas, que practi-
can aquellos pafses considerados “de-
sarrollados”. Que desarrollan dichas
politicas a través de los gobiernos de
los pafses en desarrollo mediante pre-
siones econdémicas (por ejemplo: deu-
da externa)”

Rara vez el informante asume en primera per-
sona parte de esa responsabilidad'®, como con-
sumidores de los bienes y servicios ofertados por
las multinacionales, o como pertenecientes a los
estados “explotadores”. La responsabilidad se
deposita en entes difusos, cuyos tentdculos ma-
nipuladores son capaces de aprovechar las posi-
bilidades de cualquier rincén del planeta que las
ofrezca. La visién del problema de la destruccién
de la Amazonfa, por tanto, se muestra principal-
mente con un enfoque etic, externo, en el que el
informante adopta la posicién de critico indigna-
do no participante del proceso.

“las grandes potencias mundiales que
no prestan mucha atencién a todo lo
relativo a la naturaleza puesto que solo
piensan en su desarrollo”

10 Sélo en uno de los microtextos un informante usa la primera persona del plural al referirse a la explotacion y la destruccién,
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“lo que pasa que los pafses desarrolla-
dos, en sus zonas debido a la revolucién
industrial y llevando consigo la sobreex-
plotacién de recursos se van quedando
sin materias primas, teniendo que acu-
dir a otras zonas donde si poseen esas
riquezas que ellos necesitan, y uno de
los sitios que estd sufriendo el afin de
riqueza mundial y extraccién de recursos
es la Amazonia”

La destruccién y su responsabilidad acarrean
implicaciones morales, en lo que toca a las con-
secuencias sobre las comunidades humanas au-
toctonas y, de modo més sobresaliente en el ima-
ginario, al respecto del dispendio de recursos, de
los que sélo disfrutan unos pocos, y del atentado
contra la “Madre Naturaleza". El insulto a la mo-
ralidad se imagina facilmente inteligible y compar-
tida, en base a un deber ser que aparece al final del
texto del informante.

“la estan destruyendo. Se deberfa luchar
contra eso”

“para terminar me gustarfa decir que la
Amazon(a se deberia de conservar como
espacio natural protegido y no estable-
cer alli ningtin modelo de desarrollo”

“deberfamos tener planes, programas y
politicas més efectivas para proteger ese
patrimonio y llevar un desarrollo mi4s
equilibrado con el fin de que podamos
disfrutarlo en el presente y preservarlo
para las generaciones futuras”

El futuro también aparece, asi, como objeto de
responsabilidad, muy relacionado con los aspec-
tos morales de la destruccién y la desigualitaria
sobreexplotacién de la Amazonia. Su destruccién
atenta contra el futuro de la especie humana, por-

1 Eslatercera personal del plural la m4s utilizada en las referencias.

que nuestra forma de vida peligra, porque el futuro
sin bosque se percibe dudoso en su posibilidad.
En ocasiones puede percibirse un deseo implicito
de continuar con un formato extractivo de relacién
con la naturaleza, en clave de paradigma del ex-
cepcionalismo humano (Catton y Dunlap, 1978).

“si la destruccién de la Amazonia fue-
ra algo necesario para la subsistencia
del mundo, en cierta manera estaria de
acuerdo, pero por favor, locuras se han
cometido muchas en los afios de vida de
este mundo, y en la actualidad, y segtn
estdn las cosas, en cierta manera més
que una locura serfa un suicidio”

“este problema es bastante importante,
ya que al destruir un punto verde muy
importante en el mundo, estamos des-
truyendo también la forma actual de vida
que tenemos”

“los humanos al destruir la Amazonfa
destruyen drboles, animales, que quizas
no estén recogidos en ningan libro, y
sobre todo se destruyen a si mismos y
destruyen su mundo”

b) Reflexiones respecto a la representacién
inicial. (Grafico 2).

Tras estos comentarios, hay una idea que se dis-
tingue, en sf misma, como conclusién parcial: el
esquema biocéntrico de la definicién de Amazo-
nia, donde Naturaleza y Amazonia précticamen-
te se hacen sinénimas, desde el punto de vista
simbélico. Los elementos mds importantes de la
definicién mantienen referencias claramente bio-
céntricas. Es el caso de la abundancia que alude
a la enorme diversidad de animales, pero sobre
todo de plantas, en unos bosques miticos y mis-
teriosos que tienen la clave de la sobrevivencia del
planeta, pues son el pulmén del mundo gracias al
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Grafico 2
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cual todos sus habitantes podemos respirar. Se
trata ademds de un silo de recursos naturales, sin
los cuales el futuro se pone en duda; unas reser-
vas con las hay que contary, por lo tanto, que hay
que respetar, explotandolas con sentido, raFiolna.-
lidad y medida. También es el caso de la virgini-
dad, pues la naturaleza lo es mas cuanto mds vir-
gen sea, es decir, cuanto menor sea la presencia
humana, extrafia, que “ensucia”, viola, su belleza
y bondad originaria, que desmitifica un territorio
donde reina la paz y la virtud. Sélo el indigena au-
téctono es considerado como parte de este entor-
no idflico, fundamentalmente porque su esencia
cultural enmarca sociedades idealizadas como
simples, sostenibles en lo ambiental, aisladas en
lo geofisico, auténomas en lo cotidiano.

Esta idealizacién, que conforma la Amazonfa
como un espacio simbdlico, mitico y casi mistico,
hace que la realidad quede en un plano distinto y
a menudo olvidado. Los aspectos que componen
lo local, como la mayorfa citan, les son descono-
cidos. El detalle de los procesos que timidamente
se citan (destruccién, presiones de los poderes

Definicién
Amazonfa

~Desconocimiento

Olvido de
lo local

facticos... convivencia humanidad local - natu-
raleza...) se pierde en el discurso del tépico. Las
informaciones que reciben vienen filtradas por la
éptica de los medios de comunicacion que, como
es sabido, transmiten imégenes que no siempre
se ajustan a la realidad y que, en general, reprodu-
cen los estereotipos sociales cldsicos y el status
quo vigente.

c) Cambios en la representacién social.

(Gréfico 3)

Tras el seminario, la idea de la Amazonia que he-
mos descrito aparece en proceso de deconstruc-
cién. De hecho, podriamos decir que los cambios
percibidos manifiestan la afectacién de elementos
estructurales en la cultura originaria del alumna-
do.

El cambio m4s importante que sufren las de-
finiciones de la Amazonia tras el seminario, se
observa en la complejizacién de las mismas. El
ser humano irrumpe en la nueva definicién, como
parte de un contexto integrado, sistémico, de ele-
mentos interdependientes. Se refieren procesos
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Gréfico 3
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puramente sociales (por ejemplo, polarizacién
social en el 4mbito local) en interrelacién con los
principios naturales, y se redefine el concepto de
biodiversidad, insertando en él la diversidad so-
ciocultural. El alumnado reconoce textualmente
el cambio radical que sufre su idea original de la
Amazonfa, llegdndose a cuestionar valores bé-
sicos para la cultura occidental como, por ejem-
plo, la idea de desarrollo y su enfoque econémico
(aunque sea sostenible). La nueva Amazonia apa-
rece ante ellos con tal complejidad que algunos
manifiestan su perplejidad y reclaman tiempo
para reflexionar adecuadamente sobre la cuestion.
“en principio vefa la Amazonfa como
un lugar paradisfaco, verde, frondoso,
en la que habita una gran diversidad de
especies, pero ahora comprendo que no
solamente existe esta diversidad en su
flora y fauna, sino también en su cultu-

Replantamientos
estructurales

Relativizacion
cultural

ra en su forma de vida, lo cual también
est4 dentro de la biodiversidad”

“la Amazonia era para mi el pulmén del
mundo y no debfa destruirse, ahora sé
que ademds de la manipulacién que su-
frimos de una publicidad, noticias, etc.
erréneas. La ecologia y la conservacién
del Amazonfa es algo més complejo”

“me sorprende la riqueza en biodiversi-
dad que posee dicho pafs al igual que
me sorprenden los conflictos diversos
de tipo social, politico y econémico que
da lugar a que las tnicas victimas son
las comunidades indigenas, la pobla-
cién de renta baja y el propio entorno
social”

“me ha llamado la atencién que estos
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grupos aprendieran cosas précticas,
aplicables a lo cotidiano y sobre todo
a defender la idea de que es necesario
demostrar que la cuestién ambiental no
se resume en la conservacién y protec-
cién de la naturaleza y de los recursos
naturales, ni en un proyecto puramente
economista basado en el desarrollo sos-
tenible. Esta idea choca con la cultura
occidental”

“no sé, son tantos los datos nuevos asi-
milados en tan poco tiempo que no en-
cuentro palabras para decir que punto
de vista ha cambiado radicalmente. Para
mi opinién poco tiempo para debatir un
tema tan complejo”

La complejizacién cultural del imaginario im-
plica ademas el alejamiento del planteamiento
cuasi-animal del hombre.

“antes, concebia a la Amazonia como
un lugar inmenso de una rica naturale-
za. La cual, era habitada por una pobla-
cién indigena pero que vivia de una for-
ma muy distinta a la nuestra. Es decir;
concebfa a la poblacién indigena como
aquella que presenta caracteristicas
muy peculiares como una ideologia muy
distinta; cierta indumentaria ... Pienso
que mi percepcién de una poblacion
indigena la concebfa mas bien y como
muy similar a la de una tribu”

Se puede decir asi que el alumno descubre
lo humano en un entorno paradigmaticamente
natural, desde el punto de vista occidental, desa-
rrollado y distante. Es el resultado de la ruptura
del estereotipo de una naturaleza-natural, pura,
definida por la no-presencia del ser humano en
su integridad. La manifestacion mds humana, la
cultura, en su potencia y variedad, impresiona el
ideario del alumno. El anterior enfoque, més glo-

bal, que referia al ser humano integral, el occiden-
tal, del mundo desarrollado, como el responsable
de la destruccién de la Amazonia, cede protago-
nismo al enfoque més local, pues “aparece” la in-
tegridad humana también en el mismo seno del
bosque, y en una relacién simbidtica con el en-
torno inconcebible desde la perspectiva de la na-
turaleza deshumanizada. Aun asf, la estabilidad
del imaginario biocéntrico tradicional, y también
la del bosque como silo de recursos, susceptibles
de ser explotados, se pone de manifiesto ocasio-
nalmente de manera textual.

“mi tnico pensamiento de alli era una
selva donde existian diferentes anima-
les, 4rboles, plantas... A través de este
curso he obtenido mucha mds informa-

© cién de vuestro pais, a través de fotos,
ponencias, videos, revistas que nos
mostré el ponente. Ahora sé muchas
mds cosas como: (...) que existen mu-
chisimas plantas medicinales, que vo-
sotros curdis a los enfermos con ellas,
mientras que nosotros aqui en Espafia
nos da miedo utilizarlas porque nos
parecen venenosas y Creemos que nos
podemos morir”

“me dirijo a vosotros con el 4nimo de
alentaros para que intentéis luchar por
vuestro hébitat, al que podéis explotar
de otra forma y que también eso provo-
card la generacién de mayores recursos
econémicos”

A la ruptura de estereotipos, hay que afiadir la
relativizacién de conceptos de uso cotidiano en la
cultura del alumnado, como por ejemplo la relati-
vizacién de la idea de pobreza-riqueza. Se anula el
enfoque econémico y se sustituye por el enfoque
mas humanista y cultural. El alumno percibe que
los pueblos amazénicos no son ricos, en térmi-
nos econdémicos, pero tampoco lo necesitan, por-
que sf que son ricos social y culturalmente. Se ad-
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miran sus précticas respetuosas con el entorno, y
la capacidad de vivir con lo que existe alrededor.
Un enfoque ecoldgico, en el mas puro sentido de
la palabra, del modo de vida.
“en realidad la Amazonia no necesita de
ayuda econémica para superar la pobre-
za, porque realmente alli son més ricos
que nosotros”
También se relativiza lo nuevo, lo actual,
como valor, apreciando virtud en lo tradicional.

“me alegra que existan todavia sitios
donde se lucha por mantener la cultura
tradicional y se le dé valor. En mi pais,
cada vez mis, se tiende a tomar el cam-
bio, lo nuevo como lo mejor y a dejar
las raices como lo que vivieron nuestros
padres, antepasados pero como algo
anticuado y, en algunos casos, erréneos
o indtiles Esta idea de mantener la cul-
tura me llena de admiracién y seguro
que a cualquiera que llegue all4 también
le llama la atencién”

Se cuestiona la propia idea de la felicidad, e
incluso la autoadoracién propia de.un mundo oc-
cidental fuertemente etnocéntrico.

“he aprendido también que la felicidad
Y paz que tenéis vosotros ahf no la te-
nemos los paises desarrollados, pues
aqui, en Espafia, el consumismo y la
competencia no nos permite ser felices,
o por lo menos no respirar la paz que
debéis respirar ahi”

“me ha cambiado la idea de que somos
el ombligo del mundo”

Conclusiones

En la experiencia descrita, los planteamientos pe-
dagégicos freirianos se han mostrado adecuados
en el proceso deconstructivo — constructivo de
interpretacién y entendimiento del mundo. Asi, la

representacion inicial que de la Amazonia tenfan
los alumnos y alumnas, termina siendo puesta en
entredicho por ellos mismos. Concluyen la acti-
vidad, mds que con una “nueva representacién”,
con la critica de su posicién inicial.

Los propios alumnos sefialan a los medios de
comunicacién de masas como los canales que han
formado su definicién, genérica y ambigua, de la
Amazonfa. Una representacién en la que, cuando
aparece el humano autéctono, lo hace de modo
cuasi-animal, pero que es explotada, violada, por
el humano-extranjero-malo, responsable de todos
los males del ecosistera. El esquema inicial es
claramente biocéntrico y simplista, e idealiza un
espacio fuertemente simbélico: infinitas especies
animales y vegetales en convivencia idilica, y que
posibilitan la vida en el resto del planeta.

La deconstruccion de esta representacién se
manifiesta en su humanizacién y complejizacién,
para desembocar en lo que podriamos denomi-
nar un cuestionamiento de la propia cultura. Asi,
donde antes sélo se observaba naturaleza pristi-
na, aparece ahora una naturaleza humanizada. E|
humano autéctono es admirado en su compleji-
dad y diversidad cultural, en su sencilla cotidianei-
dad desprovista de agresividad para con el medio
en el que vive. Al mismo tiempo, aparecen las
mds profundas reflexiones sobre el estilo de vida
“occidental”, desarrollado. Se cuestiona el enfo-
que econdmico de la relacién con el medio, en su
sentido de abuso de lo que el entorno ofrece, el
sentido de nuestra definicién de pobreza (y por
tanto de riqueza); incluso se relativizan valores
propios de la cultura occidental: lo nuevo (frente
a lo tradicional), la felicidad...

El proceso pedagdgico dialégico y decons-
truccionista adoptado, deja claro, a través de
las representaciones de los/as alumnos/as, la
necesidad de los sujetos de (re)pensar sus con-
textos al abordar la problemdtica socioambiental
de “otro” distante y desconocido. Las acciones
internacionales que pretenden la proteccién de
la Amazonia, deberian, antes de iniciarse, pasar
por ese proceso. No podemos afirmar que los/
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as estudiantes de la Universidad de Huelva vayan
a tener una participacion politica directa o indi-
recta sobre dichas acciones. Si se diera el caso,
el seminario del que participaron, y cuyo andlisis
se refleja en estas paginas, probablemente haya
ayudado a reconstruir sus representaciones sobre
la Amazonfa, y por tanto también sus précticas

sociales.
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“PROGRAMA EDUGAT”:
EL COMPONENTE EDUCATIVO DE
UN PROYECTO PARA LA CONSERVACION
DEL GATO ANDINO

MARIA JosEé MERINO, MAURO LUCHERINT', ESTELA LUENGOS VIDAL?
Y Juan |. REpPUCCE

The EduGat Program arose from the urgent need of conserving the Andean cat (Oreailurus jacobita), which is
threatened of extinction and forms part of the natural and cultural heritage of Argentina. It is a conservation
education initiative aiming to support the conservation of this felid through the participation of local
communities. Here we analyze the first phase of this project, revising its planning and implementation, and
carry out an evaluation of its tools, activities and strategies against its specific objectives, to provide feedbacks
for its next phase. The program has already completed seven campaigns in the high-Andes communities
located within the potential distribution range of the Andean cat in the Argentine provinces of Jujuy, Salta,
Catamarca and Tucumdn. Until the moment, we have visited 39 localities, carried out formal education in
18 schools (reaching 393 students), non-formal activities, 5 participative community workshops, festivals and
informal interviews. Each public target was reached by a different set of activities. Evaluation was carried
out using a range of quantitative and qualitative tools, including questionnaires, observations, and external
evaluation. The analysis of the evaluation process suggested that our activities for school-age children were
particular successful, but also revealed the need to increase efforts to guarantee teacher and adult participation
in conservation plans. To improve the effectiveness of the Program, we are implementing new initiatives:
workshops aiming to create a network of educators; new educational materials to improve the comprehension
of ecological concepts; a community conservation centre to increase the presence and interaction of our project
with local people; facilitate capacity building for the development of a community-leaded ecotourism initiative
that will provide an example of sustainable, and profitable, use of natural resources. We are also developing a
new set of evaluation tools, to increase our ability to evaluate correctly the progresses of the EduGat Program.
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3 Becario CONICET
3 Grupo de Ecologfa Comportamental de Mamiferos (GECM), Cat. Fisiologia Animal, Depto. Biologfa, Bioquimica y Farmacia, Universidad Nacional del

Sur, San Juan 670, (8000) Bahia Blanca, Argentina. Tel,; +54 291 4595101, int. 2415. Fax: +54 291 4595101 (dirigido a: Cétedra de Fisiologfa Animal). Correo
electrénico: edugattaller@yahoo.com.ar, gecm@uns.edu.ar
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Presentacién

te importante de todas las problematicas de

conservacién de la naturaleza. Como conse-
cuencia, la educacién y la difusién son parte fun-
damental de las soluciones de este tipo de pro-
blemas y la necesidad de programas educativos
exitosos crece con el crecer de los conflictos en
torno a los recursos naturales. Una programacién
atenta y sistematica es indispensable para asegu-
rar el éxito de los programas de educacién y difu-
sién. Esta programacion requiere un proceso que
comprende tres fases: 1. Planificacién (identifica-
cién de objetivos, publico blanco y estrategias);
2. Implementacion (puesta en practica de las ac-
tividades planificadas); 3. Evaluacién (monitoreo y
andlisis de los resultados de la implementacién).
El proceso es iterativo toda vez que el monitoreo
y la evaluacién continuas retroalimentan la plani-
ficacion de las actividades asi como su implemen-
tacion (Jacobson et al., 2006; Fig. 1).

El gato andino (Oreailurus jacobita) es una es-
pecie de felino silvestre que vive exclusivamente en
4reas remotas de la region alto-andina de Argen-
tina, Bolivia, Chile y Perti (Oliveira, 1994). Se cree
que sus poblaciones son extremadamente peque-
fias y estan distribuidas en forma fragmentaria. Lo
anterior, unido a una fuerte reduccién en la abun-
dancia poblacional de sus presas principales y a la
probable presion de caza por parte de poblaciones
humanas, son motivo de preocupacién para su su-
pervivencia futura (Nowell y Jackson, 1996). Por es-
tas razones, el gato andino se encuentra clasifica-
do entre las especies de felinos mds amenazadas
y desconocidas tanto en dmbito mundial (Nowell,
2002), por parte de la Unién Internacional para la
Conservacién de la Naturaleza (IUCN), como en el
dmbito nacional (Diaz y Ojeda, 2000).

El proyecto de conservacién del gato andino
“El Alma de los Andes” surge de la urgente nece-
sidad de conocer y hacer conocer la situacién real
dt_e este raro animal que forma parte de nuestro pa-
trimonio natural y cultural. En los primeros pasos

I nevitablemente, el hombre es una componen-

de este proyecto (Lucherini et al., 1999), que se en-
cuentra en desarrollo desde 1998, el contacto con
la realidad de un ambiente tan dificil como la Puna
andina puso en evidencia la importancia de los
conocimientos de los pobladores locales sobre la
fauna silvestre y, simultdneamente, de su potencial
papel en el estatus actual de conservacién del gato
andino. De ahf surgi6 la necesidad de desarrollar el
“Programa EduGat”, el componente educativo del
proyecto. En la mayorfa de los casos, las relaciones
entre especies predadoras silvestres y los poblado-
res locales constituyen fuentes de conflictos, y, ade-
mas, muchos carnivoros son eliminados por su-
persticion o por desconocer sus comportamientos
y aspectos ecolédgicos (Kruuk, 2002). Por esto, en-
tre todos los componentes del patrimonio natural
de un pais, quizas los carnivoros, como posibles
“competidores” del hombre, son los que mas re-
quieren de un esfuerzo dirigido a modificar las acti-
tudes de la poblacién frente a ellos (Sillero-Zubiri y
Laurenson, 2001). La educacion ha sido propuesta
como un medio para hacer mas efectivas las accio-
nes de conservacién y se han registrado resultados
muy alentadores mediante la participacion de los
lugarefios en programas de recuperacion de fauna
silvestre (Sutherland, 2001).

Este trabajo se propone realizar una primera
evaluacion del Programa EduGat, analizando su
programacion e implementacion, con el fin de
planificar las acciones futuras del componente
educativo del proyecto El Alma de los Andes, y de
esta forma mejorar su eficacia para contribuir a la
conservacion a largo plazo del gato andino.

1.- El proceso de planificacién
del Programa EduGat

La misién del proyecto El Alma de los Andes es
brindar un apoyo sustancial a la conservacién de
una especie amenazada de extincion, el gato andi-
no. La Biologfa de la Conservacién y la Educacién
Ambiental son las dos disciplinas que este proyec-
to se propuso integrar para lograr este propoésito
principal. Debido a que la conservacién a largo
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plazo de especies conflictivas no puede ser alcan-
zada sin la cooperacién de las comunidades loca-
les (Western y Wright, 1994), el proyecto se pro-
puso conjugar un estudio ecoldgico de este félido
con acciones de conservacién basadas en la Edu-
cacién para la Conservacién, creando, a partir de
2000, el Programa EduGat. El proceso de planifi-
cacién de este programa se basé ampliamente en
la experiencia adquirida a través del contacto con
las realidades de las comunidades en las remotas
areas de la regién punefia argentina, realizado en
el curso de campafias preliminares de estudio de
la presencia del gato andino.

a) Definiendo objetivos

Los objetivos especificos del Programa EduGat es-
tén estrictamente relacionados a la reduccién de
las amenazas identificadas por el plan de accion
internacional para la conservacién del gato andino
(Villalba et al., 2004; Fig. 1): mejorar la imagen de
los carnivoros de la regién punefia, en particular el
gato andino; concienciar a las poblaciones locales
sobre el delicado estatus de conservacion del gato
andino y los factores que lo afectan; fortalecer la
proteccién legal de la cual goza el gato andino,
fomentando actitudes respetuosas de las leyes;
reducir la caza del gato andino y de sus presas
principales, asi como la destruccién/alteracion de
su hébitat, comprendiendo cémo las actividades,
los conocimientos y las précticas tradicionales de
las comunidades alto-andinas pueden conciliarse
con la supervivencia a largo plazo de poblaciones
viables de gato andino; disefiar y aplicar estrate-
gias de educacién que permitan involucrar a las
comunidades locales en la necesidad de la con-
servacién de sus recursos naturales y concienti-
zarlas sobre la importancia del papel que tiene
cada individuo en este tipo de procesos. Ademés,
hay un objetivo indirecto, que es el de usar las ac-
tividades de educacién para la conservacién del
gato andino como un vehiculo para contribuir a
concienciar a la poblaciones sobre otras proble-
maticas ambientales, por ejemplo, el uso no sus-
tentable de los arboles de quefioa (Polypelis spp.).

b) Identificacién del publico blanco

Las actividades educativas del Programa EduGat
se dirigen a los diferentes sectores de las comuni-
dades locales, con especial énfasis en la poblacién
escolar, que identificamos como una clave para fa-
vorecer el acercamiento a los pobladores adultos
y los lideres locales. Las actividades de difusién
identifican a la opinién publica regional, nacional e
internacional como publice blanco (Fig. 1).

¢) Formacién del Equipo de Trabajo

La Educacién Ambiental, cuando es aplicada a un
caso especifico de conservacién de una especie
amenazada de extincién, presupone un trabajo
interdisciplinario, un proceso de construccién del
conocimiento, capaz de permitir a quien aprende
una visién global. Por ello, el equipo que se hizo
cargo de desarrollar las actividades educativas estd
compuesto por un investigador profesional con
experiencia de Biologia de la Conservacion, estu-
diantes de Biologia con distintas experiencias (en
investigacion y en educacion ambiental) y una pro-
fesora de Biologia con formacién en investigacion
y educacién ambiental.

d) Disefio de métodos y herramientas

Una vez identificados los objetivos y el publico al cual
se dirige el programa, nos volcamos al disefio de las
estrategias a utilizar. Desde un principio, nos pro-
pusimos usar el metaconcepto Conservacién, que
encierra un conjunto de conceptos, procedimientos,
valores y actitudes, como eje integrador y orientador
del conocimiento (UNESCO, 1993), especificamente
del delicado estatus de las poblaciones del gato an-
dino. Lo que pretendimos fue realizar un proyecto
eminentemente practico y conexo con la realidad co-
tidiana de nifios y adultos y su medio. Los métodos y
las herramientas desarrolladas por el Programa Edu-
Gat estan detalladas en la siguiente seccion.

2.- Implementacién

El proyecto El Alma de los Andes se dirige a las
comunidades de la Puna que se encuentran inclui-
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das en el drea de distribucién potencial del gato
andino de las provincias del noroeste argentino.
A causa de la ubicacién remota y de limitaciones
logisticas, las campafias educativas fueron la es-
trategia que elegimos para la implementacién
del programa. En cada una de ellas se llevaron a
cabo actividades dirigidas a distintos sectores de
la sociedad, segun el tiempo disponible, las carac-
terfsticas de la regién y otras consideraciones. Se
trabajé en cooperacién con las instituciones loca-
les (escuelas, delegaciones municipales), el alum-
nado, los docentes, directivos y representantes
locales en general, en un ejercicio de aprendizaje
comin y reciproco. Hasta el momento hemos rea-
lizado siete campafias educativas, interactuando
con los pobladores de 39 localidades (15 en Jujuy,
15 en Salta, 8 en Catamarca y 1 en Tucumén) locali-
zadas entre los 3300 my los 4500 m de altitud. En
18 de ellas El Programa EduGat ha visitado a los
establecimientos educativos, trabajando con 393
alumnos de entre 6 y 14 afios de edad (Tab. 1). Los
talleres participativos se llevaron a cabo en cinco
oportunidades, en cuatro localidades diferentes, y
convocaron a un total de 66 adultos (36 mujeres y
30 varones). También organizamos, en dos pobla-
dos, “El Festival del Gato Andino”.

Para desarrollar el Programa EduGat, con el
fin de presentarlo de una manera clara, actual y
amena para el alumno y los adultos, se eligieron
diferentes materiales y herramientas, que se deta-
llan a continuacién.

e) En el dmbito formal

En investigacién sobre educacién ambiental, el
constructivismo recibié gran atencién como fun-
damentacién tedrica (Brody, 1990, 1991; Brody y
Koch; 1989, 1990). Asf se planted la necesidad de
proponer a los alumnos algunas situaciones que
les posibilitaran expresar y sacar a la luz sus pro-
pias ideas, explicar nuevos hechos relaciondndo-
los entre sf, y trabajar con actividades problema-
tizadoras en torno a la pérdida del habitat de esta
especie, la importancia de las montafias como
fuentes de recursos naturales para la humanidad,

el redescubrimiento y la valoracion de las tradi-
ciones locales antiguas, entre otras (De Longhi y
Ferreyra, 2001). En particular, las actividades y los
recursos que estamos empleando, hasta la fecha,
son los siguientes:

1. Inicialmente se desarrolla una pequefia en-
cuesta sobre los conocimientos previos de
los alumnos acerca de la fauna andina, soli-
citdndoles que compartan con nosotros “Un
paseo por tu Puna”.

2. Sucesivamente se presenta material de difu-
sidn con imagenes y esquemas que muestran
las caracteristicas fundamentales de las espe-
cies de felinos que ocurren en la regién alto-
andina y se identifica el drea de distribucién
sobre un mapa de América del Sur, a partir de
los requerimientos ecolégicos de la especie
(principalmente clima y alimentacién), para
enfatizar el estatus de conservacién del gato
andino y la estricta relacién entre ello y la re-
gién en la cual viven los chicos.

3. A este punto se entrega un Cuadernillo de

Actividades especificamente disefiado para
profundizar el conocimiento de algunos con-
ceptos, como extincion, biodiversidad y con-
servacién, y del gato andino, su rol en los eco-
sistemas punefios y el papel potencial de las
comunidades humanas en su supervivencia
a largo plazo. Debido a que generalmente en
los establecimientos de la regién los cursos
estdn formados por alumnos de diferentes
niveles, el Cuadernillo incluye actividades con
complejidad variable. Asi se pasa de resolver
un sencillo problema matematico, basado en
los resultados de un estudio de los habitos
alimentarios del gato andino (Lucherini et
al., 1999), que se usa para la construccién de
un simple gréfico estadfstico, a un laberinto;
desde crucigramas hasta un juego donde se
unen puntos con lineas hasta obtener una
imagen de un felino. También se identifi-
ca en un mapa de Argentina la distribucién
del gato andino y se reflexiona acerca de la
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importancia de las dreas protegidas para la
conservacion de las especies. Para concluir,
se estimula la redaccion de frases relaciona-
das a la conservacion de este felino (que nos
permiten una primera evaluacién de los re-
sultados de nuestras actividades).

Entre las actividades manuales se procede a
la construccion, a partir de un esquema pre-
viamente disefiado, de un modelo tridimen-
sional del gato andino, donde se observan
claramente las particularidades corporales de
esta especie. Con los mds pequefios éstas se
identifican coloreando dibujos entregados a
cada uno. En algunas de las comunidades,
cuando se dieron las condiciones adecuadas,
se colabord con los docentes de artisticas
para producir murales representativos del
gato andino, que dejaran un recuerdo a largo
plazo de nuestra visita a la comunidad.

En todos los establecimientos educativos, se
ofrece a directivos y docentes una versién re-
sumida del proyecto y material de difusion,
para que se involucren en la propuesta, co-
nozcan, y asf puedan transmitir, la problema-
tica a sus alumnos. También en toda ocasién
tratamos de interactuar informalmente con
los docentes, para explicar en primera perso-
na nuestros objetivos y las razones que nos
mueven.

a)  En el dmbito no formal

1. Talleres Participativos Comunitarios,
que son considerados una estrategia
para lograr |a participacion de adultos y
jovenes en actividades de conservacion
de sus recursos (Jacobson et al., 2006).
Son encuentros que permiten tratar un
tema comtin, el gato andino y su hdbitat,
participando en actividades de aprendi-
zaje, demostraciones, aplicaciones, dis-
cusiones y dramatizaciones, entre otras.
Ademds, estas reuniones (en su mayorfa
con tutores de los alumnos que concu-
rren a los establecimientos) tratan de
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establecer un vinculo entre el ambito de
la investigacién académica y la comuni-
dad, para facilitar el intercambio entre la
produccién cientifica y la cultura de la lo-
calidad (Martins dos Santos y Peira Ruf-
fino, 2001), motivar a los pobladores,
promoviendo y planificando actividades
que despierten el interés por la conser-
vacion.

En particular, se muestra a los participantes
una serie de fotos de los felinos que ocu-
rren en su regién y se les solicita recono-
cer las especies que conocen, detallando
sus caracteristicas. Cuando el gato andi-
no es identificado, se intercambian co-
nocimientos sobre su distribucion, los
problemas de conservacion, su impacto
sobre el ganado domeéstico y las tradi-
ciones que rodean a ésta especie. Para
expresar lo surgido del intercambio de
opiniones usamos el mapeo, una activi-
dad estructurada que permite a los parti-
cipantes crear una representacion visual
de su entorno y los recursos que se en-
cuentran en él, entre otros (Jacobson et
al., 2006). En estos encuentros también
ponemos énfasis en que nuestra presen-
cia en la comunidad demuestra la im-
portancia que se da a nivel internacional
a la conservacién del gato andino y en
la necesidad de colaboracién conjunta
para lograr este objetivo.

2. Juegos (actividades ludicas): son técni-
cas poderosas para demostrary ensefiar
conceptos ecolégicos tanto a jévenes
como adultos. Tienen el objetivo de
crear un clima de confianza, de entre-
tenimiento que promueve la colabora-
cién entre los participantes y los lleva a
aprender de sus propios errores, involu-
crando a una audiencia numerosa (Jaco-
bson et al., 2006).

Entre los diferentes juegos que se realizan
estdn el de la huella de los mamiferos
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“Dime cdmo y dénde caminas y te diré
quién eres”, “La Oca sustentable” y “El
domind de la Puna” que han sido dise-
fiados especificamente para el programa
educativo, ademds de otros mds conoci-
dos como “La Red Alimentaria”. En los
juegos se aplican conceptos ecolégicos,
previamente explicitados por los orien-
tadores y también conceptos de la vida
diaria de los lugarefios.

3. Festivales comunitarios, que tienen el
propdsito principal de involucrar a toda la
comunidad. Estos festivales deben tener
como base el conocimiento previo por
parte de la comunidad de las actividades
que se llevan a cabo en torno al gato andi-
noy a su conservacién y son organizados
y comunicados con cierta anterioridad a
la fecha de realizacién (la comunicacién
interpersonal es, por sf misma, una acti-
vidad de extensién comunitaria).

Estos eventos sociales brindan la oportuni-
dad de facilitar el didlogo en la comu-
nidad con respecto a la problemitica,
alcanzan a un publico amplio y de dife-
rentes edades en una forma entretenida,
ofrecen publicidad al proyecto de inves-
tigacion y movilizan a los pobladores
locales para resolver la problemdtica de
conservacion, en éste caso puntualmen-
te del gato andino (Domroese y Sterling,
1999). Las actividades realizadas en los
festivales son una obra teatral (trata la
problemiticas de extincién del gato an-
dino), una obra de titeres (con persona-
jes pertenecientes al medio ambiente,
conocidos por la gente local), cocinar
un plato tipo para todos los asistentes
al evento con nuestro apoyo, danzas y
musica tradicionales.

4. Encuestas. Estas son herra-
mientas usadas en proyectos
de Biologia de la Conservacién
para investigar la presencia de

especies raras y elusivas, asi
como las relaciones entre po-
bladores y fauna silvestre (Ra-
binowitz, 1997). Constituyen
una herramienta esencial para
obtener informacién acerca
del conocimiento de los po-
bladores, especificamente de
aquellos que viven totalmente
aislados en puestos remotos.
Consisten en charlas informa-
les donde se aprende mutua-
mente sobre los conocimien-
tos cotidianos de los entrevis-
tados y sobre el conocimiento
cientifico que puede ofrecer
el encuestador. Ademds, se
aprovecha de estos encuen-
tros para sensibilizar a los en-
trevistados sobre el estatus de
conservacién del gato andinoy
se deja un pequefio obsequio
(un calendario con una foto
del gato andino o una lapicera
que propone un mensaje de
conservacion), para agradecer
la colaboracién y apoyar nues-
tro objetivo de conservacion.

b) Material de difusién

Los medios de comunicacidn tienen el potencial
de llegar a un publico amplio y promover la con-
ciencia ambiental. En el programa EduGat las es-
trategias principales de difusién utilizadas son:

1. Material audiovisual. Este material se propone
despertar el interés en forma rdpida en un publico
lo mas amplio posible, mejorando su receptivi-
dad a una informacién més detallada. El material
audiovisual se presenta en diferentes 4mbitos,
talleres, reuniones introductorias del proyecto, y
otros. Ha sido desarrollado para computadoras,
propone un mensaje abierto, flexible, y muestra el
proyecto de trabajo y la situacién del gato andino.
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2. Afiches y folletos. El objetivo del estos materia-
les es difundir la existencia del gato andino y la
necesidad de su conservacién en forma puntual.
Estan destinados, principalmente, a personas cla-
ves y lideres, involucradas con temas de manejo
de recursos naturales o que posean cierta influen-
cia en decisiones tanto a pequefia como a gran
escala, con la finalidad de dar a conocer la especie,
sus caracterfsticas fisicas, estado de conservacién,
biologfa y distribucién, enfatizando su importan-
cia para el ecosistema andino.

3. Almanaques, calcos. Estos materiales de difu-
sién han sido disefiados para una difusién mds
capilar y masiva de nuestros objetivos de conserva-
cién, Se entrega un calendario o un calco represen-
tativo con la foto del gato andino a todos los chicos
con los cuales trabajamos para que lo lleven a sus
hogares, y con el propésito de involucrar directa-
mente en esta problemitica a todas las familias.

4. Articulos en revistas y diarios, entrevistas radia-
les permiten difundir a un ptblico amplio nuestros
mensajes. En todas las localidades que cuentan
con un medio radial o televisivo nuestro programa
emite un mensaje a la comunidad local. También se
han publicado articulos en los diarios provinciales.

3.~ Evaluacién

La conservacién a largo plazo de una especie en
peligro de extincién debe ser un proceso dindmi-
co, en donde, a través de mecanismos de feed-back
positivos, se aprenda de la experiencia que se va
acumulando y se apliquen en tiempo real las leccio-
nes aprendidas (Kleiman et al,, 2000). Por esto la
evaluacién es una actividad que debe acompafiar,
paso a paso, el desarrollo del programa y, ademds,
permitir la intervencién de todos los sectores invo-
lucrados en los procesos de ensefianza aprendizaje
(Jacobson et al., 2006). Asi que es importante ade-
cuarse a las caracterfsticas de cada comunidad y de
sus integrantes. En particular, en nuestro proyecto,
nos moldeamos a los tiempos de los lugarefios,

respetamos sus fechas importantes, nos involucra-
mos en sus celebraciones (por ejemplo, interveni-
mos como jurados en una eleccién de la reina de
la primavera y participamos de los actos escolares
en dos comunidades). Contextualizando nuestro
programa, tomamos decisiones en tiempo real,
introduciendo cambios en nuestro programa y ob-
servando continuamente la evolucién del proceso.

La efectividad y eficacia de un programa de edu-
cacién para la conservacién sélo podré contrastarse
si se mantiene un correcto seguimiento de cardcter
evaluativo sobre los procesos, y no exclusivamente
de los resultados, a fin de realizar una retroalimen-
tacion para el cumplimiento de los fines (Bennett,
1993). De esta manera, estamos viendo el modo
en que se pueden utilizar aquellas técnicas e ins-
trumentos de evaluacién adecuados para averiguar
la situacién del proceso educativo. Sin embargo,
no existen técnicas perfectas y sélo a través de la
aplicacién conjunta de diferentes instrumentos, se
puede alcanzar una idea aproximada de la situacion
educativa (Novo, 1995).

Por todo lo anterior, estamos combinando tres
diferentes modalidades de evaluacion, siguiendo
las sugerencias de Gémez y Rosales (2000): inicial,
continua o procesual y final o sumativa (Fig. 1).

La evaluacién inicial, en el dmbito formal, la
efectuamos a través del cuestionario previo, donde
se les solicita a los nifios que nombren los anima-
les silvestres que ven habitualmente en sus paseos
por los cerros. 93.3% de los 223 nifios que respon-
dieron, hasta ahora, a este cuestionario mencioné
una o mas especie de carnivoro. Sin embargo, sélo
el 28.4% de los carnivoros nombrados fueron pe-
quefios gatos. A 86 alumnos también preguntamos
cual es el significado del término “Conservacién”.
El 42.5% de ellos eligieron una respuesta incorrecta
entre las (una correcta y dos no) que proponfa el
cuestionario.

En el 4mbito no formal, usamos observaciones
directas y conversaciones informales (hay que tener
en cuenta que mucho de los adultos no saben escri-
bir), para tener una primera evaluacién de conoci-
mientos y percepciones tanto sobre el gato andino
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como, més en general, sobre el uso y la conserva-
cién.de los recursos.

Para la evaluacion procesual, usamos diferen-
tes técnicas o instrumentos, como observaciones,
diarios de viaje, recopilacién de historias, dibujos
y juegos, algunas de las cuales se pueden aplicar
tanto en la préctica escolar como en el trabajo con
adultos, para mantener la perspectiva de evalua-
cién a lo largo del desarrollo de todo la secuencia
de actividades que lleva adelante el programa Edu-
Gat. Una herramienta que nos parecié muy util fue
la redaccion, solicitada en primera persona a todos
los alumnos al final de nuestro cuadernillo de acti-
vidades, de un mensaje que reflejara lo que resca-
taban de su jornada de trabajo con nosotros. En la
mayorfa de los casos, estos mensajes finales (por
ejemplo: “Cuidemos al gato andino, forma parte de
la naturaleza y todos tenemos derecho a vivir”, “El
gato andino es un animal sorprendente, no dafia
a ninguna persona y sélo vive en las montafias.
iCuidalo, pedimos tu colaboracion!”), revelaron
una adecuada interpretacién de la problemética del
gato andino por parte de los alumnos, asi como
una comprension critica de los aspectos que afec-
tan su conservacion, lo que confirma un considera-
ble avance en el aprendizaje.

Para la evaluacién final de esta primera fase
del proyecto se solicitd una evaluacién externa,
siguiendo el ejemplo de otros proyectos de con-
servacién/difusiéon (Jacobson 19g99). Recurrimos,
como evaluador externo a S. |. Alegra (Licenciada
en Informaciéon Ambiental, Universidad Nacional de
Lujan, Argentina), quien elaboré un informe sobre el
desarrollo de nuestras actividades y brind6 propues-
tas de mejora. Las principales sugerencias fueron:

® desarrollar una forma més objetiva de
determinar las prioridades de cada co-
munidad;

@®  establecer un proceso de capacitacién de
los pobladores, para el uso sustentable
de los recursos;

@® producir materiales educativos y herra-
mientas de evaluacién especificos para
cada audiencia;

® revisary priorizar los objetivos del pro-
grama;
® incrementar la cantidad de talleres y en-
trevistas;
® enlas actividades escolares, ordenar je-
rarquicamente los temas, comenzando
por conceptos generales, como la extin-
cién, y terminar con el gato andino, ya
que éste es el tema puntual, en el cual
interesa que se fijen los nifios;
® tener en cuenta que las cuestiones am-
bientales tienen causas complejas y
que, a veces, los problemas son genera-
dos por intereses o personas que no se
encuentran en el ambito local.
Finalmente, el presente trabajo representa una
instancia de auto-evaluacién que se propone re-
flexionar sobre procesos, herramientas, recursos
humanos y materiales, asi como sobre la capa-
cidad del programa de fomentar la participacién
comunitaria y contribuir a la mejora en la calidad
de vida de la comunidad, enmarcdndose de esta
forma en una determinada concepcién de la rea-
lidad que vincula directamente el contexto en el
que se trabaja con el marco socio-natural en que
se integra el trabajo. Es oportuno subrayar que lle-
gamos a esta instancia después de un proceso de
evaluacién interno, que se ha realizado en forma
regular a través de reflexiones e intercambios gru-
pales entre los integrantes del equipo de trabajo.

4.~ Andlisis de la evaluacion

Si bien pensamos que el Programa EduGat nece-
sita desarrollar herramientas de evaluacién més
especificas y que brinden informacién tanto cua-
litativa como cuantitativa de los avances del pro-
yecto y de la aceptacién que estd teniendo entre
las comunidades locales (ver siguiente seccién),
hay muchas consideraciones que se pueden ha-
cer sobre |a base de esta primera evaluacién y que
pueden ayudar en la planificacién de los pasos a
seguir.

Las encuestas iniciales demostraron que los
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carnfvoros son entre los animales mas conocidos
de la fauna silvestre por parte de los nifios. Sin
embargo, el conocimiento del gato andino resulté
escaso, confirmando la importancia de acciones
dirigidas a difundir la propuesta de educacién.
También se identificaron, a través de las encues-
tas iniciales y también en la observacién del traba-
jo de los alumnos, carencias en el conocimiento
de conceptos ecolégicos que puedan fundamen-
tar la conservacién de la fauna y los recursos na-
turales en general, que sugirieron la necesidad
de reforzar los esfuerzos para la incorporacién
de estos contenidos en nuestras actividades y las
propuestas anuales did4cticas de los docentes.

Nuestra propuesta de seleccién y organiza-
cién de los contenidos en torno a los metacon-
ceptos de cambio, Biodiversidad y Conservacion,
que actuaron como ejes integradores y orienta-
dores del conocimiento escolar, se demostrd (til
para resaltar la importancia del enriquecimiento
del conocimiento cotidiano, mediante la cons-
truccién de nociones cientificas y, mas detallada-
mente, ecoldgicas (Garcfa y Garcia, 1992).

Los alumnos también participaron activamen-
te, mostrando sensibilidad, respeto y compromi-
so hacia esta problemética de conservacion, lo
que favorecié aspectos relacionados con la mo-
tivacién y aprendizaje. Desde la escuela y a par-
tir de la construccién de un eje organizador (la
problemética de la conservacion del gato andino),
se logré reflexionar acerca de la escala de valores
que posee cada nifio, en particular hacia el cuida-
do del gato andino en una forma que se espera fa-
vorezca una actitud positiva hacia la conservacién
de los recursos naturales y revalorizacién cultural.

Con respecto a la comunidad docente, la ex-
periencia fue menos satisfactoria. Directivos y do-
centes mostraron una actitud muy colaboradora
y siempre nos abrieron las puertas de sus institu-
ciones, brinddndonos, en muchos casos, grandes
pruebas de hospitalidad. Sin embargo, el nivel de
involucramiento en nuestras propuestas fue esca-
so, sugiriendo la oportunidad de incluir en la pla-
nificacién actividades especificamente orientadas

a incrementar la participacién en la conservacién
del gato andino. Como en el caso de los alumnos,
también vimos necesario fortalecer la compren-
sién de nuestras actividades introduciendo o re-
forzando conceptos que, si bien no eran descono.
cidos, se presentaban algo confusos.

El trabajo con los adultos de las comunidades
locales fue otro de los aspectos susceptibles de
mejora que se detectaron, potenciando las acti-
vidades que permitan lograr una mayor partici-
pacién comunitaria a un proyecto que lo requie-
re profundamente. Seria positivo y provechoso
poder implicar, en primer lugar, a lideres locales,
para que puedan servir de ejemplo para toda la
comunidad e incrementar la convocatoria. Un
punto en el que todos los integrantes del equipo
de trabajo coincidieron es que parece haber una
correlacién positiva entre el tiempo transcurrido
en una comunidad y su participacién en nuestras
propuestas. A pesar de que observamos un buen
nivel de interés y participacion de los adultos en
las actividades de participaciéon comunitaria (en
particular talleres y festivales), éstas fueron mds
exitosas en aquellos lugares en donde la duracion
de nuestra permanencia nos habia permitido en-
trar a formar parte de la comunidad.

Los talleres también permitieron mejorar la
comunicacién entre la poblacién locales y los in-
vestigadores, y retroalimentar nuestro proyecto
de conservacién con innovadoras sugerencias,
mientras que nuestras conversaciones con los
pobladores sugirieron que las entrevistas, si con-
ducidas de una manera informal y con respecto
hacia las opiniones de los encuestados, pueden
demostrarse herramientas Utiles para recoger in-
formacién bdsica acerca de conocimientos, per-
cepciones y actitudes humanas hacia los carni-
voros, asf como sobre creencias y tradiciones en
torno al gato andino.

Finalmente, aprendimos que es importante
no perder de vista en ningtin momento las cul-
turas locales, revalorizédndolas a cada paso, si se
quiere que los lugarefios se sientan participes y
hagan suyo este proyecto de conservacién.
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Consideraciones finales

No tendrfa mucho sentido hablar de “conclusiones
finales”, porque nuestro programa, como todos los
proyectos de conservacién, posee, por su propia na-
turaleza, diferentes niveles de maduracién, y pocos
de sus resultados se recogen de manera inmedia-
ta. Mas bien, el propdsito de este trabajo era el de
obtener informacién y sugerencias que permitieran
retroalimentar nuestro proyecto para mejorar su ca-
pacidad de alcanzar los objetivos propuestos.

En el caso del gato andino, hasta el momento,
nuestras experiencias nos han permitido, en un pro-
ceso de aprendizaje continuo, definir la contribucién
de cada una de los componentes del proyecto al ob-
jetivo final. EI papel de las investigaciones sobre la
distribucién ecolégica y geogréfica es seguramente
fundamental para disefiar planes de conservacién
de este félido, debido a la escasez de informacién
existente sobre sus requerimientos ecoldgicos bési-
cos (Yensen y Seymour, 2000; Villalba et al., 2004).
Sin embargo, la Biologia de la Conservacién tam-
bién es una disciplina de crisis que debe hacer frente
al impacto humano sobre los ecosistemas (Mace,
2000) buscando soluciones concretas. Se nutre
y requiere de la presencia comunitaria, por ello es
necesario lograr un trabajo mancomunado con los
pobladores locales, en el cual la escuela puede tener
un papel facilitador importante. La educacién am-
biental es un proceso donde son trabajados com-
promisos capaces de llevar al individuo, y a través
de los individuos a toda la comunidad, a repensar
su relacién con el medio, como una forma de favore-
cer actitudes més favorables a su conservacién y de
producir una mejorfa en la calidad de vida (Martins
dos Santos y Peira Ruffino, 2001). En el caso del
gato andino, su conservacién necesita de la cons-
truecién de conocimiento, para que los pobladores
comprendan la realidad de este felino y asi puedan
protegerlo; el conocimiento, a su vez, les genera la
posibilidad de revalorizar el papel de los carnivoros
en su cultura.

Tanto el trabajo dulico como las actividades de
educacién no formal nos han mostrado un incre-

mento en la sensibilidad de las comunidades loca-
les acerca de la problematica de la supervivencia del
gato andino y los otros carnivoros de la Puna y se-
guramente hemos logrado atraer la atencién de sus
miembros adultos sobre modelos alternativos de
uso de los recursos naturales, suscitando inquietu-
des de las cuales ahora tenemos que hacernos cargo.

Todas las herramientas propuestas son poten-

cialmente mejorables. Sin embargo, han demostra-
do poder cumplir con los objetivos por las cuales
fueron disefiadas, y seguramente la experiencia
acumulada, entre otro, en el trabajo con casi 400
alumnos y los cinco talleres con adultos, nos estén
permitiendo crecer y mejorar nuestra capacidad de
involucrar a los lugarefios en nuestras actividades.
Pero el proceso educativo requiere un trabajo activo
y continuo con la comunidad, evaluando conjunta-
mente con los pobladores los problemas de conser-
vacién de la naturaleza del drea en que viven, orien-
tdndolos en la blisqueda de soluciones y alternativas
que los integren. Por todo lo anterior, se est4 vol-
cando lo aprendido y toda la informacién recogida
en el disefio de una propuesta integradora de con-
servacion, que tenga en cuenta la necesidad tanto
de las poblaciones humanas como de los animales
que conviven en esa region. En este sentido, la proxi-
ma etapa se propone también nutrir las inquietudes
mostradas por los pobladores locales con propues-
tas concretas que demuestren que la conservacién
y el uso sustentable son viables y pueden producir
un desarrollo socio-econémico de las comunidades
locales.

Més en detalle, las propuestas especificas que han
surgido de este proceso de evaluacién son las si-
guientes:

1. La realizacién de talleres docentes para
capacitarlos en temas relevantes de con-
servacién y especificamente sobre la
problematica del gato andino. También
tendrdn el propésito de crear una red de
educadores, ya que serfa positivo y pro-
vechoso ampliar el circulo de educadores
involucrados en nuestra propuesta e im-
plicar al personal docente local en forma
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permanente. La concrecién del primero
de estos talleres ya resulté en el compro-
miso de un grupo de docentes que cubren
17 establecimientos educativos de la zona
altoandina en las provincias de Jujuy y Ca-
tamarca y estén dispuestos a facilitar su
tiempo, trabajo, experiencia y, en particu-
lar, los deseos de producir cambios posi-
tivos. Uno de ellos, Prof. R. Puca Farfan,
ya incluy6 la tematica gato andino en la
propuesta anual didactica que lleva, como
docente itinerante, a siete establecimien-
tos educativos. Para reforzar la compren-
sién de conceptos ecolégicos que resul-
taron menos conocidos, y apoyar la tarea
docente de la red de educadores, estamos
disefiando un nuevo cuadernillo de activi-
dades, que fue testeado en dos instancias,
con los alumnos de tres escuelas por los
miembros del programa y, sucesivamen-
te, por los participantes del primer taller.

2. Concentrar nuestras acciones a una zona
restringida, para permitir una presencia
mds continua y de largo plazo en la comu-
nidad y obtener de esta forma una mayor
participacién comunitaria en nuestra pro-
puesta. Al respecto, estamos planificando
crear un pequefio centro de interpretacion
en el pueblo de Loma Blanca, provincia de
Jujuy, abierto a la comunidad y que cuente
con diferentes recursos que puedan hacer
participes a pobladores de todas las eda-
des, de este poblado y otros cercanos, en
actividades relacionadas con la conserva-
ci6én de los recursos naturales.

La educacién para la conservacién no se limita
a la transmisién de informacion sobre el
medio ambiente, sino implica un proceso
que posibilita la toma de conciencia so-
bre éste, al despertar el interés por él y al
desarrollar comportamientos necesarios
para la busqueda de soluciones (Hurst,
1998). La propuesta concreta de desarro-
llo sustentable y respetuoso del medio

ambiente que planeamos desarrollar (y
que surgié en los talleres comunitarios)
es el turismo ecolégico, dirigido a facilitar
el conocimiento de la belleza natural de
la regién altoandina, su fauna y su cul-
tura milenaria, incluyendo en ésta la rica
artesanfa local. El papel del programa, en
este caso, serfa el de facilitar informacién
y capacitacién y de orientar a las comuni-
dades, las cuales se ocuparfan de la im-
plementacién y recibirfan los beneficios,
También se apoyarfa la produccién de
folleterfa especifica.

3. A partir de la experiencia adquirida, co-
menzamos la realizacién de cuestiona-
rios iniciales y finales (semiestructurados,
en el caso de los adultos; Kapila y Lyon,
1994), que permitan, a través de su com-
paracién, evaluar en forma cuantitativa
los cambios de nifios y adultos frente a la
problemdtica del gato andino. Estos cues-
tionarios incluyen preguntas dirigidas a
analizar tanto conocimientos, como per-
cepciones y actitudes sobre los carnivoros
de la Puna, y especialmente el gato andi-
no, y también a identificar las prioridades
de cada comunidad.

Siempre con el objetivo de mejorar nuestra ca-
pacidad de evaluacién de los logros de las
propuestas del programa, estamos imple-
mentando el uso de una serie de planillas
de evaluacién, basadas en la observacién
de los participantes, especfficas para cada
actividad, formal y no formal.

Sin embargo, nos proponemos seguir usando
también técnicas de autoevaluacién (Reg-
nier et al, 1994), tanto a través de cues-
tionarios formales, llenados por los par-
ticipantes de nuestras actividades, como
informalmente, entre los integrantes del
Programa.

Se espera que el disefio y puesta en marcha de

las nuevas estrategias antes mencionadas contribu-
ya a lareflexién en la escuela, y en la comunidad local

32

Maria José Merino, Mauro Lucherini, Estela Luengos Vidal

en general, sobre la problematica socio-ambiental y,
més aun, a la concienciacién sobre la importancia
de la preservacion de la biodiversidad andina.
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Pastos Chicos Jujuy 12
Catua Jujuy 28
Olaroz Chico Jujuy n
Coranzuli Jujuy 18 + 30%
Olacapato Jujuy 14
Cobres Salta 19
Tolar Grande Salta 8
Salar de Pocitos Salta 7
Santa Rosa de Pastos Grandes Salta 21
Punta de Balasto Catamarca 8
Casa de Piedra Catamarca 30
El Desmonte Catamarca 9
Andalhuala Catamarca 10
Laguna Blanca Catamarca 3
Santa Catalina Jujuy. 26
Loma Blanca Jujuy 28
- Cusi Cusi Jujuy 62
Lagunillas del Farallén Jujuy 21

—

* A este establecimiento se realizaron dos visitas, en 2001 y 2004

.
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Figura 1
Mapa conceptual del Programa EduGat de educacién para la conservacién de una especie de félido amenazado \/7
de extincién, el gato andino, Oreailurus jacobita, en Argentina.
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LA EDUCACION AMBIENTAL EN LA RESERVA
DE LA BIOSFERA TEHUACAN-CUICATLAN:
TRAYECTORIA Y NECESIDADES DE
CAPACITACION DE LOS DOCENTES EN LOS
NIVELES BASICO Y MEDIO SUPERIOR

BEATRIZ B. BERISTAIN NORIEGA, ZAYARETH BELENDEZ HERNANDEZ,
IsABEL MONTERO RODRIGUEZ Y ELIZABETH RODRIGUEZ VALENTIN'

This work reports the results obtained from the design, application and processing of a survey directed to
educators of basic education in the year 2008, which looked for to look into the qualification needs that these
actors identified as power stations to obtain the appropriation of knowledge and development of indispensable
competitions in the improvement of their role as environmental educators.

The context of the investigation is the Reserve of Biosphere Tehuacdn-Cuicatldn (RBTC) and the one of
Educative development 10 Tehuacdn (CORDE-10), this geographic space includes the territory of the state of
Oaxaca and Puebla, Mexico; the application of the instrument to a total of 624 educators was realized in both

The article offers as well a set of recommendations and suggestions that look for to contribute in the w'ab!e;
development of the region of Tehuacdn-Cuicatldn, in order that the environmental education in the region
plays an important role in the search of new reflections and new forms to participate as professors of basic

education, in this type of protected areas.

Introduccién

os esfuerzos interinstitucionales que en ma-
teria de Educacién Ambiental han realizado
la Coordinacion de Comunicacién y Cultura
para la Conservacién de la Direccién de la Reserva
de la Biosfera Tehuacan-Cuicatldn (RBTC) y la de
Desarrollo Educativo 10 Tehuacdn (CORDE-10, re-
presentacion regional de la Secretarfa de Educacién

Publica del Estado de Puebla), asi como las 4reas
de ecologfa de algunos Ayuntamientos Municipales
dela regién poblana y oaxaquefia de la Reserva, han
sido diversos durante los tltimos 10 afios,

Los principales logros de dichos esfuerzos es-
tdn en el trabajo desarrollado con los docentes de
nivel basico y al interior de las aulas con los estu-
diantes, aunados a programas institucionales sur-
gidos desde los niveles centrales (curriculos disefia-

i ISelfref(arla de Educacién Piblica-Puebla/ CORDE-10 Tehuacdn. Correo electrénico: <tehuacan@conanp.gob.mx>, <bberistain_noriega@hotmail.coms
<lebasi_oretnom@hotmail.com>, zayabh2oo2@hotmail.com. La investigacién conté con la colaboracién del Dr. Javier Reyes Ruiz, de la Maestrfa en !

Educacién Ambiental de la Universidad de Guadalajara, México.
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dos exprofeso), los que a pesar de sus importantes
aportes, desafortunadamente todavia no han tenido
los impactos esperados con respecto a la construc-
cién de la sustentabilidad en el Valle de Tehuacdn-
Cuicatlén. Uno de los retos propuestos es mejorar
|os resultados entre la poblacion docente, estudian-
til y extenderlos a los adultos de las comunidades.

Darle continuidad al trabajo de educacién
ambiental en esta regién exige seguir escuchan-
do a los docentes involucrados en el proceso; en
tal sentido, se disefid, aplicd y procesé de mar-
70 a junio de 2008 una encuesta con la finalidad
de detectar las necesidades de capacitacién que
éstos identifican para lograr la apropiacién de co-
nocimientos y desarrollo de competencias indis-
pensables en el mejoramiento de su papel como
educadores ambientales. Aqui presentamos los
hallazgos encontrados.

1.- Marco tedrico

La sociedad contemporénea vive una aguda pro-
blemética que abarca no sdlo los aspectos ecolé-
gicos, sino también las dimensiones politica, eco-
némica, cultural y espiritual. Esto es consecuencia
de un modelo de desarrollo identificado como
modernizacién o industrialismo, impulsado préc-
ticamente en la mayoria de los pafses del mundo.
Aunado a los serios problemas econémicos, los
sistemas politicos, con todo y sus avances, mu-
chas veces relativos en términos de democratiza-
cién formal, han ido perfilando sociedades donde
predominan el centralismo, la exclusién ciudada-
na en la toma de decisiones publicas, la ineficacia
administrativa y la corrupcién. Eso ha provocado
que la esfera del poder formal esté ampliamente
desacreditada y que la democracia representativa
se considere limitada y de relativo valor para am-
pliar los 4mbitos de participacién social.

Por otra parte, en las sociedades modernas pre-
domina un repertorio de valores que contribuyen
poco a la busqueda del bien colectivo. La produc-
tividad, la eficiencia y la competitividad son valores
que tienden a acentuar la acumulacién material y el

individualismo en el marco de una feroz competen-
cia, en vez de impulsar la construccion de vinculos
sociales sélidos que permitan encontrar vias de so-
lucién a los problemas actuales. Alin mds, la falta de
equilibrio en el que las sociedades humanas extraen
recursos naturales para su desarrollo y el ritmo en
el que la naturaleza se repone de esa extraccion han
provocado un grave panorama de deterioro ecolé-
gico. Esta problematica se expresa en el acelerado
desgaste de los recursos renovables y no renova-
bles; la produccién desmesurada de desechos y la
consecuente contaminacién; la transformacion de
los ecosisternas y el dafio ecolégico acumulativo.

En sintesis, el modelo de desarrollo predomi-
nante, si bien ha tenido beneficios, ha dejado tam-
bién una cauda de dafios socioambientales, como
la acelerada depredacién ecolégica, la profunda
inequidad social y una desigual participacién po-
litica, entre otros. Detras de la idea de desarrollo,
entendido como crecimiento econémico, ha esta-
do siempre considerar los bienes naturales como
elementos gratuitos, cuyo deterioro nadie debfa
pagar, pero su agotamiento o contaminacion ha
obligado a cambiar radicalmente esta concepcion.
Es decir, cuando el desarrollo convencional ha
sido exitoso por lograr un alto incremento en la
produccion, los resultados en términos ambienta-
les han sido desfavorables.

De este modo, nos encontramos en una etapa
histérica intermedia, entre el cambio de una vieja
estructura ya inoperante y una nueva que dé alter-
nativas viables; vivimos una gran crisis de civili-
zacién y cultura. Es asi necesaria la transicion y el
movimiento, el cambio de paradigmas. Dice Mar-
tinez (1993) que se necesita “un nuevo paradigma
emergente que nos permita encontrar la 1égica, la
coherencia interna y ecolégica. Se requiere de una
ciencia interdisciplinaria.”

En esta idea surge el desarrollo sustentable
como alternativa de solucién que se define como:
“desarrollo perdurable que incorpora las bases eco-
l6gicas y las consideraciones de largo plazoen lara-
cionalidad econémica como un proyecto orientado
a erradicar la pobreza, a satisfacer las necesidades

.

39




Beatriz B. Beristaina, Zayareth Beléndezz, Isabel Montero y Elizabeth Rodriguez Valentin

bésicas de la humanidad y a elevar su nivel de vida”
(Leff, 1994). Es en suma, la propuesta de un nuevo
paradigma integrador de las partes que hasta aho-
ra han sido vistas por separado. Este concepto se
refiere a los modelos que tienen soporte en su dise-
fio y operacion, en variables sociales, econémicas,
ecolégicas y tecnolégicas. Bésicamente se propone
una correspondencia entre las tasas de utilizacién
de los recursos con las de restauracion de los mis-
mos, dando como resultado la satisfaccién de las
necesidades, sosteniéndose en el tiempo.
Actualmente entendemos que los problemas
ambientales estdn relacionados directa o indirec-
tamente con todas las formas de produccién y de
consumo sociales. Hemos avanzado al compren-
der al desarrollo no tinicamente como crecimiento
econémico, dado que éste puede cambiar sin in-
crementar la calidad de vida. Por lo tanto podemos
entender al desarrollo sustentable también como
el proceso que mejora la atencion al bienestar so-
cial (salud, educacién y proteccién a la diversidad
cultural, entre otros), asi como la equidad para las
generaciones futuras y actuales en relacién a los
recursos que satisfagan sus necesidades bésicas.
A pesar de mas de 30 afios de discusién y

acciones, lejos de que el deterioro ambiental se
haya detenido o revertido pareciera ser que ha al-
canzado en muchos casos niveles alarmantes que
amenazan seriamente la totalidad de especies, in-
cluyendo la humana. Sin duda esto se debe a que
la problemética ambiental, se caracteriza por su
globalidad y complejidad lo que cuestiona profun-
damente no sélo el modelo de desarrollo y creci-
miento hegemonico, sino también los enfoques
tedrico-metodolégicos con que se ha pretendido
conocer y explicar la realidad.

Si lo anterior es cierto, la tarea mds ur-
gente es deconstruir y reconstruir nuestros co-
nocimientos, respecto de lo cual no existen con-
cepciones paradigmaticas. Por el contrario, es un
debate que genera propuestas polémicas, lo mis-
mo de enfoques teérico-metodolégicos como de
acciones de diversos grupos sociales. Leff (fuente,
pdgina) sefiala que esto se debe a que:

“..el saber ambiental no es un nuevg
“sector” del conocimiento o una nuevy
disciplina. Se trata de un saber emergen.
te que atraviesa todas las disciplinas y 4
todos los niveles del sistema educativo,
En otras palabras, lo ambiental aparece
como un objeto complejo, cuya com.
prensién requiere un enfoque holistico
y acercamientos epistemoldgicos y me.
todoldgicos que permitan aprehender Ia
convergencia de los diversos procesos
que constituyen sus problemdticas dife-
renciadas, demandando la articulacién de
diferentes ciencias, saberes y disciplinas.”

La formacién ambiental requiere del compro.
miso de la persona no sélo en la construccion del
conocimiento sino en el cambio de sus practicas
cotidianas, de ahi la necesidad de nuevas concep-
ciones de la realidad y de las formas y objetivos de
construccién de conocimiento. Es también nece-
sario examinar cudles son los procesos que desde
la actividad educativa institucionalizada, desde
sus fundamentos hasta sus instrumentos cotidia-
nos generan posibilidades y limitaciones para la
formacién ambiental.

Para nuestro desempefio entenderemos con
Reyes a la “educacion ambiental como un proceso
formativo permanente, que desde una perspectiva
ética, politica y pedagdgica, proporciona elemen-
tos tedricos y practicos para modificar actitudes,
elevar la comprensién y enriquecer el comporta-
miento de la poblacién en su relaciones sociocul-
turales con el medio, para construir sociedades
sustentables, que respondan con equidad social a
las particularidades culturales y ecolégicas de una
comunidad” (Reyes, 2007, pagina).

2.- Contexto de la Reserva de
la Biosfera Tehuacdn-Cuicatldn

Esta Area Protegida (AP) se localiza en la zona de
confluencia de la Regién Nedrtica y Neotropical que
corresponde a la regién sureste del Estado de Pue-
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bla y al noroeste del Estado de Oaxaca, integrad_a
por veinte y treinta y un municipios de estas enti-
dades, respectivamente. Comprende una extensién
de 490,186 ha, entre los paralelos 17°32'24.00"
y 18°52'55.20" de latitud norte y los meridianos
96°59'24.00" y 97°48’ 43.20" de longitud oeste. El
decreto de la RBTC fue publicado en el Diario Ofi-
cial de la Federacién el 18 de Septiembre de 1998.

El AP presenta una gran variedad de ecosiste-
mas que van desde los dridos y semiaridos a los
templados humedos, comprendiendo og tipos
de vegetacién (Rzedowski, 1978). Ello ha favore-
cido el desarrollo de una rica flora con cerca de
2700 especies identificadas hasta el momento de
las cuales 12% son endémicas, destacando las
cactéceas y cicddeas. El matorral semidesértico
contrasta con las selvas bajas caducifolias y los
bosques de pino, encino y juniperos.

En el AP se han registrado 599 especies de
animales vertebrados: 18 especies de peces, 85 de
reptiles, 27 de anfibios, 131 de mamiferos, entre
ellas 36 especies de murciélagos los principales

polinizadores de las cactdceas, ademds de 338 es-
pecies de aves. 70% de la superficie del poligono
de la RBTC es de propiedad comunal, 25% ejidal
y 5% de pequefia propiedad, viviendo dentro dr:?I
mismo 35 mil 724 personas, con cerca de 600 mil
que habitan su zona de influencia. Existen en él
ocho pueblos indigenas de las etnias néhuatl,. po-
poloca, chocholteca, mazateco, cuicateco, mixte-
co, chinanteco e ixcateco, lo que le da una amplia
riqueza cultural a la Reserva. .
Las principales formas de deterioro ecolégico
en esta AP incluyen: a) la apertura no planifica-
da de un nimero cada vez mayor de tierras a una
agricultura de temporal de bajo rendimiento; b)
el sobre pastoreo debido a una ganaderfa caprina
extensiva que se realiza sobre todo en los matorra-
les xerdfilos; c) la deforestacién, fundamentalmen-
te de bosques templados de pino y encino en las
partes altas de las sierras; d) extraccién forestal no
maderable que se lleva a cabo en todos los tipos de
vegetacion; e) inadecuada disposicion final de re-
siduos sélidos; f) contaminacion de mantos acul-
feros; g) alto indice de marginacion; h) ausencia de
una cultura ambiental; i) saqueo de piezas arqueo-
légicas y fésiles; y j) insuficientes polticas publicas
orientadas a fortalecer la participacién de los mu-
nicipios en la solucién puntual de su problematica
ambiental®. Ademés, los miembros de los consejos
regionales de la RBTC enuncian los siguientes: k)
Incendios provocados por humanos, I) Explotacién
o exploracién minera incompatible (extraccién de
materiales pétreos), m) Plagas (descortezadores,
pardsitos, fitoparasitos) y n) Desarrollo de infraes-
tructura para servicios publicos.

3.- Experiencias de educacién
ambiental en la RBTC

Previo a la aplicacién de la encuesta mencionada
se realizé una somera revisién documental del
trabajo de educacién ambiental en la RBTC de

* Zavala Hurtado, José Alejandro y G. Hdez. (1998) “Estudio de caracterizacién y diagndstico del drea propuesta como Reserva de la Biosfera Tehuacdn-

Cuicatldn”. UAM:-Iztapalapa.
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1998 a 2002 (Beristain, 2003) y de 2003 a 2008.
Como se menciond, veinte municipios confor-
man la fraccién poblana de la RBTC; en ellos se
reporta trabajo relevante aunque intermitente en
educacién ambiental para el nivel basico (prees-
colar, primaria y secundaria). La CORDE-10 (SEP-
Puebla) ha implementado en doce municipios de
esta Reserva’ diversas acciones a través de sus
programas institucionales, tales como: “Un tren
para la vida”, seguido de “Cuida el ambiente, cui-
da tu vida” y actualmente “Programa Integral de
Educacién Ambiental”.

De 1996 a 1999 las acciones del Programa de
“Un tren para la vida” fueron: 1) Cultivo de horta-
lizas en huertos verticales y de traspatio; ) Ela-
boracién de composta en escuelas; Ill) Talleres
sobre clasificacién de basura; 1V) Talleres de sensi-
bilizacién sobre el cuidado del medio ambiente; v)
Celebracién de fechas importantes y VI) Desfiles
conmemorativos con temas alusivos al cuidado
del medio ambiente.

Durante ese mismo periodo, la Direccién de
Ecologia del Ayuntamiento de Tehuacdn realizé
557 visitas educativas con profesores y alumnos al
Jardin Boténico de cactdceas “Helia Bravo Hollis”,
asf como a la zona fosilifera de San Juan Raya y al
Cerro de Cutha en el Municipio de Zapotitldn Sa-
linas. Ademds en 1997, recogié 2,363.9 toneladas
de basura ya separadas en mds de 20 colonias de
Tehuacdn. Proporciond platicas de sensibilizacién
e intercambié la basura clasificada por productos
de la canasta bésica. Dando seguimiento a las
acciones emprendidas la Administracién Publica
Municipal de Tehuacdn 1999-2002, enlazé es-
fuerzos con la CORDE-10, el Organismo Opera-
dor del Servicio de Agua Potable y Alcantarillado
(OOSAPAT), el Organismo Operador del Servicio
de Limpia (OOSELITE) y la RBTC, para hacer la
adaptacién al contexto de la regién del Programa
“Cuida el ambiente, cuida tu vida”. Los esfuerzos
se concentraron en la zona urbana del drea de in-

fluencia de la RBTC, debido a que ahi se encuentra
asentada la mayor poblacién estudiantil. Participa-
ron treinta centros educativos de nivel preescolar,
de un total de noventa; y cuarenta escuelas prima-
rias de &1 registradas, lo que implicé la atencion a
14 mil 500 alumnos de un total aproximado de 48
mil y 600 profesores de 1,400.

Fue hasta el mes de mayo de 2002 cuando se
crea el drea de Difusién y Educacién Ambiental de
la Direccién de la RBTC, el cual emprende diver-
sas actividades tales como pléticas sobre el cono-
cimiento e importancia del drea natural protegida,
presentaciones de teatro guifiol abordando temas
diversos, asistencia a ferias y exposiciones locales,
publicacién de notas periodfsticas, entre otras. De
noviembre de 2006 a junio de 2008, llevé a cabo
la “Campafia de Conservacién del Agua a través
del Orgullo” (CONANP/Rare Conservation), la
cual contd para su ejecucion con la autorizacién
de la SEP-Puebla y los técnicos operativos del Area
Protegida. Esta Campafia involucrd herramientas
de mercadeo social y educacion ambiental y gene-
ré la participacién social desde el disefio del plan
de trabajo, logrando con ello involucrar a ochenta
escuelas de nivel basico y medio superior de la
Mixteca Poblana.

Respecto a los 31 municipios de la porcién oaxa-
quefia de la RBTC, se tienen registrados trabajos
aislados como el programa educativo que durante
tres afios (2005-2007) la Regiduria de Ecologfa del
Ayuntamiento de San Juan Bautista Cuicatldn rea-
lizé con el tema de separacién de residuos sélidos
municipales, y los recorridos guiados por el Jardin
Botanico “Emiliano Zapata” dirigidos a estudian-
tes de nivel basico y medio superior. Asimismo,
en 2003 en la cabecera municipal de Teotitlan de
Flores Magén, se inicié una campafia para separar
la basura y evitar la quema del pldstico, para ello
conté con el apoyo del Instituto Estatal de Ecologia
de Oaxaca y de estudiantes de distintas escuelas
de la localidad. Para dicha campafia disefiaron un

s Ajalpan, Caltepec, Coxcatldn, Coyomeapan, Chapulco, San Gabriel Chilac, San José Miahuatlén, Santiago Miahuatlén, Tehuacin, Tepanco de Lopez,

Zapotitldn y Zinacatepec.
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poster-folleto y playeras con un logotipo propio.
Recorriendo cerca de 2,000 casas y gestionaron
ante el CETIS un espacio para el Centro de Acopio
que no se concreté. Asimismo, se editd un boletin
informativo que distribuyen de manera gratuita, re-
corren las escuelas para promover la separacién de
desechos e implementan los domingos sesiones
de peliculas con temas ambientales.

Otro de los programas desarrollados en la
Cafiada Oaxaquefia, especificamente dentro del
poligono de la Reserva, fue el de “Proteccién de
la guacamaya verde (Ara militaris)” (CONABIO/
Pronatura A.C. Veracruz), el cual comprende en su
Iinea de educacion ambiental talleres de sensibili-
zacion a escolares y adultos. De agosto del 2005 a
julio de 2008, se visitaron 18 comunidades y aten-
dieron 720 personas. Se aplicaron evaluaciones
al inicio y final de cada taller, detectando avances
en el conocimiento de la especie e importancia de
su conservacién. Paralelamente a estos talleres,
se desplegé una estrategia de comunicacién que
comprendid tres fases: 1) Informativa, 2) Sensibili-
zacion y 3) Accién. La evaluacién arrojé entre otras
cosas que existe una conducta pro ambiental por
parte de la poblacién de la zona, pero que es ne-
cesario intensificar el trabajo educativo ambiental.

4.- Desarrollo de la investigacién - diagnéstico

En el contexto antes mencionado y aprovechando
el X aniversario de la Declaratoria del Decreto del
AP, por el que se celebraria el “1er. Congreso de
Diversidad Bioldgica y Cultural en la Reserva de la
Biosfera Tehuacan-Cuicatldn” (1819 septiembre
de 2008), la RBTCy la SEP/CORDE-10 considera-
ron oportuno y necesario hacer un andlisis de los
avances logrados en el tema educativo ambiental
en la regién y, a partir de ello, establecer una es-
trategia de formacién docente y consolidacién de
dicho campo en la Reserva. En tal sentido, y con
el objetivo de obtener datos significativos y objeti-
vos, se decidié emprender un estudio exploratorio
(marzo-junio 2008) sobre las necesidades de ca-
pacitacién de los profesores de educacién bésica

y media superior que trabajan dentro del poligono
del Area Protegida (AP), con la intencién de forta-
lecer, y reorientar si fuese necesario, los esfuerzos
realizados hasta el momento.

5.- Disefio del estudio e instrumento
de evaluacién

La CORDE-10 y RBTC elaboraron una ruta critica
del proyecto, asi como la primera propuesta del
instrumento de evaluacién. Una vez definidos los
elementos que incluirfa la herramienta de investi-
gacién, se elaboré un cuestionario con preguntas
abiertas, el cual fue aplicado a nivel piloto a cua-
renta profesores. El instrumento definitivo incluyé
preguntas de opcién multiple de una sola respues-
ta y otras de opcién multiple con tres alternativas
posibles. Este consté de 21 interrogantes divididas
en cuatro bloques: 1) Conocimiento del sujeto,
2) Conocimiento del lugar donde se desempefia
el entrevistado, 3) Necesidades que tiene para
poder mejorar su desempefio profesional y 4) Ex-
periencia del entrevistado en materia ambiental.

Para darle una validez estadistica a la investi-
gacién, se otorgd un nivel de confianza de 95% y
un margen de error de 5%. Se disefié un plan de
encuestas, seleccionando los sitios donde se apli-
carfan los cuestionarios; considerando el munici-
pio, localidad, niimero de escuelas y profesores de
nivel preescolar, primaria, secundaria y bachille-
rato. Los criterios de seleccién de los municipios
fueron: 1) Extensién territorial del municipio (4rea
de éste en el poligono de la RBTC), 2) Tipo de
ecosistema presente, para garantizar su represen-
tatividad biolégica; y 3) Impacto al entorno am-
biental por el nimero de habitantes dentro y fuera
del poligono (drea denominada zona de influencia
de la Reserva).

Para identificar el tamafio de la muestra para
Puebla, se calculé en www.surveysystem.com., re-
sultando 558 profesores de un total de g8o, perte-
necientes a 10 municipios (Anexo 1). Para Oaxaca
no fue posible obtenerla asi, debido a |a insuficien-
te informacién disponible, y sélo se eligieron doce
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municipios, considerando el segundo criterio de
seleccién y 193 profesores porque varias de las es-
cuelas son unitarias.

Para la aplicacién de los cuestionarios en la
porcién poblana se conté con los Asesores Téc:
nicos de la CORDE-10, quienes se encargaron de
distribuirlas y recibirlas, teniendo un déficit de 127
encuestas que no se pudieron captar, por interferir
con procesos administrativos de evaluacién; por
lo que la muestra quedé en 431 docentes, en lugar
de 558 como se tenia contemplado al inicio.

En la porcién oaxaquefia de la Reserva, el
procedimiento del levantamiento fue diferente,
debido al conflicto magisterial que desde 2006
impera en dicha entidad, y que ha generado la
existencia de dos Secciones Sindicales (22 y 59).
Por tal razén, existe entre los profesores un clima
de desconfianza ante cualquier institucién, y mds
aun cuando se les cuestiona sobre asuntos perso-
nales y laborales, Ante tal panorama, personal de
la RBTC gestiond con los supervisores de zona
escolar de la cafada oaxaquefia, para que nos pro-
porcionaran informacién y autorizacién para apli-
car el instrumento. En el caso de la Mixteca Coixt-
lahuaca y Mixteca Chazumba se realizé contactan-
do a los directores escolares. Finalmente, la RBTC
proces6 los datos a través del sofware Survey Pro
3, para darle paso al andlisis e interpretacién de los

mismos, que se abordan a continuacion.

6.- Andlisis de resultados

a) Oaxaca
De los 193 entrevistados de la porcién oaxaquefia,
111 fueron muijeres (57.5%) y 82 hombres (42.5%).
19.7% oscila entre los 31 y 35 afios de edad (38) y
18.7% entre 26 y 30 afios (36). En cuanto a escola-
ridad 61.7% de los docentes tienen grado de licen-
ciatura (119); 25.9 % cursé la Normal (50); 5.7%
cuentan con bachillerato (11), probablemente co-
rresponda al proyecto de becas del Consejo Nacio-
nal de Fomento Educativo (CONAFE); y maestria
el 4.7% (9).

48.2% de los entrevistados se desempefia en

el nivel primaria (93), el 23.8% en secundaria (46),
el 19.7% en preescolar (38) y 8.3% en bachillerato
(16). La razén por la que la mayorfa de los entre-
vistados fueron de los niveles antes mencionados,
fue debido a que en las localidades de los muni.
cipios seleccionados predominan tales niveles
educativos y solo el medio superior se ofrece en
las cabeceras municipales. En relacién a los afios
de servicio magisterial el 29% tiene de 1 a 5 afios
(56); el 15.5% de 6 a 10 afios (30); yel15.5% de 11 a
15 afios (30). Respecto a su experiencia laboral en
la comunidad que trabajan actualmente el 62.2%
tienen de 1 a 5 afios (120), el 17.6% de 6 a 10 afios
(34) y el 8.8% de 16 a 20 afios (17). 63.7% de los
entrevistados no saben que existe un AP cerca
de su municipio o regién (123) y el 36.3% si (70);
quienes sélo 35 personas mencionaron correcta-
mente su nombre.

Detectando los tres principales problemas
ambientales en sus comunidades, el primer lugar
lo ocupé la falta de una cultura ecolégica, 74.6%
(144); en segundo término 56% dijeron que es
la escasez del agua (108) y en tercer lugar 41.5%
manifestaron que la ausencia de proyectos de
desarrollo sustentable (80). Los tres principales
problemas sociales que se presentan en cada co-
munidad fueron: 100 docentes consideran que el
desempleo es el principal (51.8%), 72 que es la mi-
gracion (37.35%) y la falta de valores 68 (35.2%). El
factor que ellos consideran que impide el desarro-
llo sustentable en sus comunidades es la desvin-
culacién entre la escuela-comunidad-ayuntamien-
to (79, 40.9%), las escasas estrategias para atraer
inversionistas (74, 38.3%), y la desvinculacién en-
tre sectores salud-educacién-bienes comunales y
ejidales (43, 22.3%).

106 docentes consideran que el problema
mds sentido en su escuela es la falta de apoyo
en cuanto a infraestructura y tecnologia (54.9%).
En segundo término reconocen que es la falta de
conocimientos que ellos tienen en cuanto al tema
ambiental (93, 48.2%).

Respecto a la fuente que les provee de infor-
macién mas confiable acerca del tema de desa-
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rrollo sustentable y conservacién de los recursos
naturales, 48 profesores expresaron que la adquie-
ren de cursos a los que asisten (24.9%), 40 de de-
pendencias gubernamentales (20.7%), 36 que la
obtienen de los centros de maestros (18.7%) y 33
de instancias no gubernamentales (17.1%).

159 profesores, es decir 82.4% de los entreyis-
tados, dijeron que los proyectos de conservacién de
los recursos naturales son una necesidad que ellos
poseen para poder mejorar su desempefio profe-
sional respecto al conocimiento de la RBTC. Otros
89 manifestaron que su demanda gira en torno a
conocer mds acerca de la flora y fauna de las zonas
semidridas (46.1%); 79 expresaron su necesidad
de capacitarse en el tema de desarrollo sustentable
(40.9%) y 69 en el uso tradicional de los recursos
naturales desde el punto de vista religioso, orna-
mental, econdémico y medicinal (35.8%).

Explorando las habilidades profesionales, las 3
principales necesidades detectadas fueron planea-
cién (114, 59.1%), dindmicas grupales (101, 52.3%)
y gestion (100, 51.8%). Al momento de indagar las
tres principales necesidades en cuanto a actitudes
y valores para fortalecer su ejercicio profesional,
ellos sugirieron que hace falta un mayor compro-
miso (128, 66.3%), ética ambiental (98, 50.8%) y
solidaridad (88, 45.6%).

106 profesores manifestaron haber compar-
tido su experiencia y/o material didactico de sus
actividades en Educacién Ambiental (54.9%), y 87
admitieron que no, tal vez porque no han partici-
pado en alguna actividad de este tipo o no la tie-
nen considerada como tal (45.1%). 138 docentes
dijeron que les gustarfa tener el acompafiamiento
del personal de la RBTC para la ejecucién de ac-
tividades tedrico-préctico de educacién ambiental
(71.5%) y 34 de un especialista en temas diver-
$0s, como un biélogo, un médico veterinario, un
agrénomo u otro (17.6%). Las tres medidas del

cuidado del medio ambiente que actualmente
han adoptado en las escuelas donde laboran son:
cuidado de los espacios verdes (113, 58.5%), plan-
facién de drboles (112, 58%) y no desperdiciar el
agua (111, 57.5%).

Isabel Montero y Elizabeth Rodriguez Valentin

Finalmente, los profesores de la porcién
oaxaquefia consideran que un programa para el
cuidado del medio ambiente, debe contemplar la
participacion de la comunidad en general, para ga-
rantizar que éste impacte y perdure (106, 54.9%);
también 88 personas manifestaron que deberfan
ser proyectos que eduquen para la vida (45.6%)
y proyectos acorde con la realidad local (78 que
representa el 40.4%).

b) Puebla
Se aplicaron 431 encuestas en diez municipios
donde 285 fueron mujeres (66.1%) y 146 hombres
(33.9%). 25.8% de la poblacién magisterial osci-
la entre 41 y 45 afios de edad (111), mientras que
el 19% flucttia entre 46 y 50 afios (82) y el 18.6%
entre 36 y 40 afios (80). En lo que respecta a la
escolaridad 273 de los entrevistados (63.3%) tie-
nen estudios de licenciatura, 84 cursaron la Nor-
mal (19.5%), 40 maestria (9.3%) y con el bachi-
llerato fueron 18 (4.2%). 162 de los entrevistados
son profesores de nivel secundaria (37.6%) y 156
de primaria (36.2%); mientras que 9o son de pre-
escolar (20.9%) y 23 de nivel bachillerato (5.3%).
En relacién a los afios de servicio magisterial,
89 personas tienen entre 21y 25 afios (20.6%), 78
entre 16 a 20 afios (18.1%), 72 entre 11 y 15 afios
(16.7%), 71 de 1 a 5 afios (16.5%), 55 de 26 a 30
afios (12.8%), y 54 de 6 a 10 afios (12.5%). Respec-
to a su experiencia laboral en la comunidad que
trabajan actualmente el 629 tienen de 1 a 5 afios,
cerca del 18% de 6 a 10 afios.

269 profesores (62.4%), manifesté saber que
en su municipio existe un AP y 162 dijo no saber.
Sin embargo, en el momento de identificar el nom-
bre correcto del drea sélo 82 entrevistados (19.0
%) lo dijeron. Identifican como los tres principales
problemas ambientales urgentes por resolver en
sus sitios de trabajo: 1) falta de cultura ecolégica
(333, 77.3%), 2) contaminacién por basura (198,
45.9%), y 3) escasez del agua (193, 44.8%). En
relacién con los 3 principales problemas sociales
de sus comunidades, los docentes expresaron: 1)
Desintegracién familiar (267, 61.9%), 2) Desem:-

45

'S



Beatriz B. Beristaina, Zayareth Beléndezz, Isabel Montero y Elizabeth Rodriguez Valentin

pleo (172, 39.9%) y 3) la migracion (165, 38.3%).

Bajo su experiencia laboral, sefialan que el
factor que impide el desarrollo sustentable en su
comunidad es: 1) La desvinculacién entre la escue-
la-comunidad-ayuntamiento (181, 42%), 2) Esca-
sez de estrategias para atraer inversionistas (156,
36.2%) y 3) La desvinculacién entre sector salud-
educacién-bienes comunales y ejidales (91, 21.1%).

Los dos problemas mds sentidos respecto a
su comunidad educativa—escuela, son: 1) Falta de
apoyo en escuelas (infraestructura y tecnologfa)
(261, 60.6%), 2) Falta de proyectos con segui-
miento (258, 59.9%). Ante la pregunta sobre de
dénde reciben la informacién mas confiable acerca
del tema de desarrollo sustentable y conservacion
de recursos naturales, 118 manifestaron que de las
dependencias gubernamentales (27.4%), 99 de
cursos que reciben (23%), 64 de las dependen-
cias no gubernamentales (14.8%), 63 de talleres
(14.6%) y 62 de los centros de maestros (14.4%).
Las principales necesidades para poder mejorar
su desempefio profesional en cuanto al conoci-
miento de la RBTC, 346 docentes expresaron que
serfa capacitacion y/o participacién en proyectos
de conservaciéon de recursos naturales (80.3%),
201 en uso tradicional de los recursos naturales
(46.6%), 195 en el tema de desarrollo sustentable
(45.2%) y 143 en topicos relacionados con floray
fauna (33.2%).

Por otra parte, 297 docentes expresaron que
las tres principales necesidades para mejorar su
habilidad profesional en cuanto a los conocimien-
tos sobre la Reserva, es capacitarse en el tema de
planeacién (68.9%), 282 en gestién (65.4%), y 191
en creatividad (44.3%). Al momento de indagar
las 3 principales necesidades en cuanto valores y
actitudes para fortalecer su ejercicio profesional,
ellos sugirieron que hace falta un mayor compro-
miso (303, 70.3%), ética ambiental (221,51.3%) y
solidaridad (219, 50.8%).

264 profesores admitieron haber compartido
su experiencia y/o material didactico de sus ac-
tividades en Educacién Ambiental (61.3%), y 167
sefialaron que no (38.7%).

290 dijeron que les gustarfa tener el acompa-
fiamiento del personal de la RBTC para la ejecu-
cién de actividades teérico-précticas de educacion
ambiental (67.3%) y 70 de un especialista como
un biélogo, un médico veterinario, un agréonomo
u otro (16.2%). Respecto a las 3 medidas del cui-
dado del medio ambiente que han adoptado en las
escuelas donde laboran son: 1) No desperdiciar el
agua (243, 56.4%), 2) Cuidado de los espacios
verdes de la escuela (221, 51.3%); y plantacién de
arboles (197, 45.7%).

Por ultimo, los profesores de la region poblana
consideran que un programa para el cuidado del
medio ambiente, debe contemplar proyectos que
promuevan la participacién de la comunidad, para
garantizar que los esfuerzos e impactos perduren
en el tiempo (235, 54.5%); seguido por proyectos
que eduquen para la vida (225, 52.2%) y que estén
acorde con la realidad local (133, 30.9%).

A manera de sintesis

El total de la muestra fue de 624 docentes, 431 de
la porcién poblana de la Reserva y 193 de la por-
cién Qaxaquefia; perteneciendo a 22 municipios
de la Reserva de la Biosfera Tehuacén-Cuicatldn,
10 del Estado de Puebla y 12 del Estado de Oaxa-
ca. De acuerdo con la conformacién de géneros
en el gremio magisterial, 396 de los entrevistados,
63.4% de la muestra, son mujeres. Tanto para la
porcién poblana como oaxaquefia més del 60%
de los profesores tienen como nivel de estudio la
licenciatura. Y la mayorfa de los entrevistados la-
boran en el nivel primaria (249 de 624), seguidos
de secundaria (208 de 624).

No estd demés mencionar que el analfabetis-
mo en las comunidades de la RBTC es del 23.3%.
Este dato nos indica una debilidad educativa en
gran porcentaje de la poblacién, situacion que res-
tringe el nivel de comprensién critica de los pro-
blemas sociales y ecolégicos. Contrastan algunos
municipios de Puebla, donde existe, al menos, una
minima poblacién con estudios de nivel medio
superior y superior, como en Zapotitldn Salinas y
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Caltepec, sin embargo en QOaxaca no se registré
esta situacién.

Para el caso de Oaxaca cerca del 47% de la po-
blacién de profesores se encuentran en la etapa
de adultez temprana, que oscilan entre los 21y 35
afios; y el 51% en la adultez intermedia. Mientras
que para Puebla estos porcentajes varian ya que la
mayoria (71%) flucttia en la adultez intermedia y
sélo el 28% corresponden a la adultez temprana.

Suman 305 profesores los que tienen de 1a 5
afios de antigliedad en su centro de trabajo actual
(48.8%6), y 126 docentes de 6 a 10 afios (20.1%).
Analizando la edad con los afios de servicio ma-
gisterial, existe una relacién directa, por ejemplo
en Puebla los docentes que tienen de 21 a 25 afios
de experiencia laboral, tienen entre 41y 50 afios de
edad. 285 de los 624 encuestados (45.7%), no co-
nocen un AP cerca de su municipio o regién; y las
339 que respondieron afirmativamente (54.3%),
sélo 117 saben su nombre completo.

477 (76.4%) de los docentes coinciden que el
principal problema ambiental que viven sus co-
munidades es la falta de cultura ecolégica; en la
segunda difieren, pues para Puebla es la contami-
nacién por basura, 198 profesores lo expresaron
(45.9%), y para Oaxaca 108 docentes consideran
que es la escasez del agua (56%). Asimismo el
tercer problema cambia, ya que para Oaxaca es la
ausencia de proyectos de desarrollo sustentable
(41.5%) y para Puebla la escasez de agua 44.8%.
Al momento de relacionar municipio con el pro-
blema ambiental, encontramos que fue en las zo-
nas urbanizadas donde la basura es la amenaza
primordial, mientras que la escasez del agua y la
deforestacién para las zonas rurales.

Un aspecto fundamental en el tema ambien-
tal son las condiciones sociales, por lo que se
exploraron los tres principales problemas presen-
tes en la RBTC. 272 profesores consideran que el
desempleo (43.6%), seguido de la desintegracién
familiar (267, 42.8%) y migracién (237, 38%).
Estas respuestas nos hablan de la estrecha Inter-
relacién de los problemas: Desempleo-Migracién-
Desintegracion familiar. Esto tiene sentido si apre-

ciamos los lugares que ocupan las comunidades
de la Reserva en las estadisticas nacionales de
marginacion, por ejemplo, de los 51 municipios
que conforman esta AP, el 65.4% tienen margina-
ci6n alta, 21.2% muy alta, 11.5% media y 1.9% baja
(s6lo Tehuacén).

El factor que los docentes consideran impide
el desarrollo sustentable en sus comunidades es
la desvinculacién entre la escuela-comunidad-
ayuntamiento (260, 41.6%), escasas estrategias
para atraer inversionistas (230, 36.9%), y desvin-
culacién entre sectores salud-educacién-bienes
comunales y ejidales (134, 21.5%). En cuanto al
problema més sentido en su escuela, se encontré
la falta de apoyo en infraestructura y tecnologia
(367, 58.8%); seguido de proyectos sin seguimien-
to (343, 55%) y del desconocimiento del tema am-
biental (262, 42%). 158 de los encuestados mani-
fiestan que reciben informacién confiable acerca
del tema de desarrollo sustentable de las depen-
dencias gubernamentales (25.3%); de los cursos a
los que asisten (147, 23.5%) y de las Organizacio-
nes No Gubernamentales (97, 15.6%).

505 profesores consideran que los proyectos
de conservacion de recursos naturales es la prin-
cipal necesidad para mejorar su desempefio pro-
fesional en cuanto al conocimiento de la RBTC
(8196), en un segundo plano los de desarrollo sus-
tentable (274, 44%) y muy cercano a este porcen-
taje los de uso tradicional de los recursos natura-
les: religioso, culinario, ornamental, econémico y
medicinal (270, 43%).

Respecto a las principales necesidades que
tienen para mejorar su habilidad profesional es la
planeacion (411, 65.8%), seguido de gestion (382,
61.2%), y dinamicas grupales (290, 46.4%). Los
docentes también coinciden que las tres principa-
les necesidades para el fortalecimiento de actitu-
des y valores en su ejercicio profesional, son: de-
sarrollar un mayor compromiso (431, 69%), ética
ambiental (319, 51.1%) y solidaridad (307, 49.1%).
Casi 60% de los encuestados manifestaron haber
compartido su experiencia o material didéctico en
actividades de educacién ambiental (370, 59.3%).
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Tal vez los docentes que respondieron que no, se
deba a la falta de sistematizacion de sus experien-
cias en el empleo de material educativo. Cabe des-
tacar que pocas veces la sistematizacion es vista
como una politica de mejora continua de las labores
formativas, lo que impide recuperar criticamente las
practicas docentes y el intercambio de aprendizajes.
428 personas (68.6%) expresé que le gustarfa reci-
bir el acompafiamiento para la ejecucién de activida-
des tedrico — précticos, por parte del personal de la
RBTC. Las medidas del cuidado del medio ambien-
te que han adoptado con mayor frecuencia en sus
escuelas son: No desperdiciar el agua (354, 56.7%6),
cuidado de los espacios verdes de su institucion
(334,53.5%) y plantacion de drboles (309,49.5%).
Finalmente, los docentes consideran que los
tres principales aspectos que debe llevar un pro-
grama del cuidado del medio ambiente para que
éste perdure en el tiempoy logre impactar mds alla
de la existencia institucional son: los que promue-
van la participacién de la comunidad (341, 54.6%),
los que eduquen para la vida (313, 50.1%) y los que
estén acorde a la realidad actual (211, 33.8%).

Contribuciones del estudio

e  Entre los principales aportes de la inves-
tigacién se encontré que existe la nece-
sidad de enriquecer las competencias de
los profesores que trabajan en la poligo-
nal de la reserva para mejorar su inter-
vencién pedagdgica en la comunidad.

e FEn cuanto a los principales problemas
ambientales percibidos por los docen-
tes, se detectd que hay una coincidencia
de éstos con los diagnésticos realizados
por la Direccién de la Reserva, ello nos
pone en sintonia para sumar y reforzar
esfuerzos dentro del Area Protegida.

e Si bien la problematica social, desem-
pleo-migracién-desintegracién familiar,
detectada por los entrevistados es de
compleja naturaleza e intervencion, el
ejercicio de identificacion asf como la

vinculacién de los diferentes escenarios
y actores que en ellos intervienen, dala
oportunidad de incorporar y vivenciar la
sustentabilidad implicando el reto de la
traduccién cotidiana en la congruencia
entre lo que se piensa, habla y hace.

e Silas condiciones de las instalaciones y
apoyos informdticos son algunos de los
indicadores de la calidad en la educa-
cién, se comprende por qué los docen-
tes demandan mejorarlos, hallando en
estos un espacio para explorar modelos
de infraestructura y tecnologfa amables
con el ambiente para ser coherentes con
la vida en un AP.

e La credibilidad que en la RBTC manifes-
taron tener los profesores, obliga a ésta
a continuar su vinculacién.

Propuesta

La visualizamos en tres grandes lineas de inter-
vencion:
Trabajo institucional:
(CORDE-10) y SEP-Oaxaca.
Docentes e infraestructura escolar.
Comunidad educativa-social (padres de fami-
lia, autoridades locales (municipales y/o agrarias,
ONG, entre otros)

RBTC, SEP-Puebla

Trabajo institucional

Para la Direccién de la Reserva de la Biosfera
Tehuacén-Cuicatlan se recomienda concretar un
trabajo de equipo, en el que conjuntamente se
socialice y establezca con claridad el concepto de
educacion y de agente educativo ambiental, propi-
ciando el “intercambio de saberes” entre respon-
sables de regi6n y técnicos de campo, a fin de que
se reconozcan como educadores para hacer més
efectivo su trabajo en el manejo, restauracién,
proteccién, e investigacion de la biodiversidad, lo
cual les permita direccionar de manera integral su
misién de conservacion.
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Asimismo, para el caso de la SEP-Puebla
(CORDE-10) se sugiere que cada asesor técnico
(responsable de uno o méds municipios), desarro-
lle competencias en el tema ambiental, de auto-

estién y vinculacion que le ayuden a integrar sus
multiples labores. Siendo una de sus funciones,
la formacion de los consejos municipales de par-
ticipacion social en la educacién (Ley General de
Educacién), el cual serfa un espacio idéneo para
abordar la problematica ambiental y se fortalezca
la bisqueda de soluciones locales.

En el Estado de Oaxaca se propone ini-
ciar a nivel de supervisores escolares de zona, la
vinculacién a partir del intercambio de conceptos
bédsicos en temas ambientales directamente rela-
cionados con la RBTC. Cabe mencionar que resul-
ta dificil hacer una propuesta desde la estructura
organizativa de la SEP, por las situaciones politico
- sindicales antes mencionadas.

Docentes e infraestructura escolar

Se propone una estrategia que le dé al profesor la
“Bienvenida a la Reserva” descubriendo a través
de ésta, la oportunidad de fortalecer su desarrollo
personal y cultural, asi como su desarrollo pro-
fesional a través de sus valores, conocimientos,
habilidades y el mejoramiento en “Planeacién”,
“Dindmicas grupales” y “Gestién”, las cuales
son necesarias para el disefio y aplicacion de di-
versos programas de educacion ambiental. Ello
para permitirle ubicarse como “Profesor del Area
Protegida”, reconociéndose como un agente de-
terminante por su desempefio, convirtiéndose en
el guionista, director y actor principal de la obra
educativa en pro de la conservacién, para trascen-
der socialmente.

Como apoyo de infraestructura y tecno-
logfa, habra que pensar en iniciar la modificacién
de escuelas tradicionales a escuelas como mode-
los de nuevos de aprendizajes, teniendo como in-
dicadores de logro:

a) Provocan desempefios huma-
nistas y constructivistas.

b) Usan tecnologfas alternativas
en su infraestructura (paneles
solares, focos ahorradores, ba-
fios secos, captacién de agua
de lluvia, entre otros).

¢) Oferta - Demanda de coopera-
tivas amigables con el medio
ambiente y la salud (libres de
desechables y “comida chata-
rra”).

d) Espacios verdes diddcticos y de
acuerdo a las normas vigentes.

e) Préctica de las 3 R’s (Reduce,
Reutiliza, Recicla).

f)  Huertos escolares diddcticos.

g) Escuela ambiental con vincula-
cién efectiva en su comunidad.

h) Escuelas saludables (control
de la salud de cada uno de los
ninos).

i) Autogestién vinculdndose con
las autoridades agrarias, guber-
namentales, no gubernamenta-
les y educativas.

Ofrecer a los agentes educativos proyec-
tos que eduquen para lavida y la sustentabili-
dad implicard promover modelos de gestién
educativa, con enfoque de ética, compromiso
y solidaridad.

Comunidad educativa-social
(padres de familia, autoridades locales
(municipales y agrarias, ONG, entre otros)

La UNESCO promueve una educacién para to-
dos a lo largo de la vida, que constituye una de
las formas elementales de la construccién de la
persona vy el abordaje de los retos econémicos,
laborales y sociales, en la construccién del futuro.
En este marco es imponderable abordar la educa-
cién de los adultos en el &mbito de la comunidad.

Se propone que los conocimientos, habili-
dades, destrezas, actitudes y valores que se ad-
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quieren, fortalezcan o se aprendan en el dmbito
escolar se vivencien en la comunidad; para ello se
requerirdn de reforzadores mediante estrategias a
partir de la vinculacién de los agentes educativos,
es decir, si en la escuela se trabaja la clasificacién
de la basura, el servicio de recoleccién del muni-
cipio tendria que ser congruente con los conteni-
dos revisados. De la misma forma, al tocar temas
referentes a valores, comprometer a los padres y
madres a asumir lo conducente. Ello implica a su
vez una doble relacién, por ejemplo, cuando en la
comunidad se vive un problema como el de la es-
casez de agua, su tratamiento en el contexto esco-
lar se abordarad de manera sistematica, y aiin mas
dirigido no sélo a los alumnos sino a la comuni-
dad en general; asf la escuela retomaré los valores
apremiantes para la comunidad y vivenciarlos. De
manera muy especial serd necesario fomentar,
construir, promover, enriquecer y acrecentar el
sentido de identidad y pertenencia de habitante
de RBTC.

Para la comunidad es preciso crecer a partir
de la sistematizacién de lo aprendido a través
de un intercambio de saberes que aunado al valor
de la pertenencia y del sentido de identidad, para
dar confianza y certidumbre de futuro; por tanto,
se propone promover este intercambio entre las
localidades desde la escuela como institucién de
educacion.

Finalmente, reconocer el interés en el tema
ambiental de todos los protagonistas de este ejer-
cicio nos hace pensar que las propuestas aqui ex-
presadas pueden tener el eco suficiente para ma-
durar pese a las grandes limitaciones en recursos
humanos y econémicos, para poder hacer realidad
nuestra aportacién en el desarrollo sustentable de
la regién de Tehuacan-Cuicatlan.
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EDUCACION (AMBIENTAL):
UA PROPUESTA METODOLOGICA PARA
EL TEMA “AGUA”

IvaNA DE CAMPOS RIBEIRO' Y HAYDEE TORRES DE OLIVEIRA?

In a period marked by so deep crises in social and natural atmospheres, we perceived as one of the generators of
that crisis, not only the way we act on those atmospheres, but how we tried to solve the problems. We perceive
shat there is a need to modify the relation with the world, to generate a new introductory or transforming ethics
of values, which can be consolidated through the contribution of the (environmental) education, where educa-
tors and learners may know and act upon the world and the problems of its reality. This work talks about the
intervention (investigation-action) in Environmental Education achieved in a school of Fundamental Education
of the municipality of Rio Claro/SP, Brazil. The work was developed alongside the team of professors in the
application of one methodological proposal, the  Environmental Body & Soul” Education and its “5 Phase
Model * Model of the 5 Phases” proposal of bases transdisciplinary bases that in its practice in the school atmos-
phere is marked especially by allied cognitive experiences with the affective ones, and by the generating subject
selected - the water issue. The primary goal of this work was the investigation of the potential of applicability
of that proposal that estimates changes in the present educative paradigm. The successes and difficulties found
in their implantation are indicated. We could confirm the applicability of the methodological proposal through
pedagogical actions whose results, in spite of the short time, are already starting to be perceived by the students
and professors.

Introduccién samiento, las cuales ven a la naturaleza y al medio
ambiente como fuente inagotable de recursos. Con
el pasar del tiempo, esa idea cada vez mds se perci-
be como limitada e ilégica.

Hoy, muchos de los problemas que enfrenta-
mos pueden ser resueltos de manera bastante sim-

ple, basta un cambio en nuestras percepciones, en

| actual momento estd marcado, entre otros
problemas, por una crisis que coloca en ries-
go la propia supervivencia humana. Esta cri-
sis es, entre otras dimensiones, de valores, y hunde
sus rafces en las tradiciones materialistas de pen-

1 Comunicadora Social, de las Facultades Integradas AlcAntara Machado (FIAN), con habilitacién en Periodismo. Trabaja en Educacién Ambiental desde 1992. Es
Maestra en Ciencias de la Motricidad Humana por el Instituto de Biociencias, Campus de Rio Claro de la Universidad Provincial Paulista - UNESPy doctoranda

en Ecologfa y Recursos Naturales por la Universidad Federal de Sdo Carlos. En 1997, la propuesta metodolégica abordada en este texto, recibié una Mencién
ﬂonorlﬁca de la Sociedad Brasilefia para el Adelanto de la Ciencia (SBPC). Av. 5-A, 352, Cidade Nova — Rio Claro, SP, Brasil. CEP 13 506 795. Correo electrénico:
<ivanarib@gmail.com>.

2 Bidloga (19982/UFSCar); maestra en Ecologia y Recursos Naturales (1988/UFSCar) y Doctora en Ciencias de la Ingenieria Ambiental (1993/USP) y Post-
doctorado en Educacion Ambiental en la Universidad Politécnica de Madrid (1996). Profesora Adjunta del Departamento de Hidrobiologia/UFSCary profesora del
PPGERN/UFSCar y del PPESEA/EESC/USP.
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nuestros pensamientos y en nuestros valores. Para
ello, se hace necesario que la comprensién de esos
problemas por el ser humano sea a partir de un
punto vista mas amplio donde la organizacién so-
cial, sus aspectos cognitivos y psicologicos, enmar-
cados por la época y por la evolucién cultural, se
convierten en relevantes fuentes de datos para en-
contrar respuestas y soluciones a la crisis ambiental
que vivimos. ¢A quién delegar la responsabilidad de
orientar a los individuos para vivir en armonfa con-
sigo mismos, con la sociedad y con el ambiente de
una forma general? ¢A la educacion? Esa educacién
tan marcada por la compartimentacién de sabe-
res? O ¢en particular a la educacion ambiental?...
Pero aqui nos encontramos frente a una nueva
dificultad: ¢cudl el papel de la educacién ambien-
tal, la conservacién de los recursos naturales o el
cambio de valores (Briigger, 1998)? ¢Podrian exis-
tir estas dos tendencias separadamente? Creemos
que no. Una no existe sin la otra, incluso la conser-
vacién no debe limitarse a los recursos naturales,
sino abrazar también nuestros bienes culturales y,
principalmente, los valores humanos. En cuanto a
la compartimentacién de los saberes, la educacion
ambiental, sea ella conservacionista o generadora
de cambio de valores, en el contexto escolar, no es
mds que la sumatoria de todas las disciplinas, de la
Historia a la Fisica, de la Matemdtica a la Educacién
Fisica, de la Biologfa a la Quimica, al Portugués o a
La Educacion Artistica, templadas por la intuicion,
por la creatividad, por la espiritualidad, por el senti-
do comuin. Es necesario comprender nuestro mun-
do y la compartimentacion facilita la comprension,
pero no cambia valores.

De esa forma, este trabajo pretendi6 indagar el
potencial de aplicabilidad de la propuesta metodo-
l6gica - “Educacién Ambiental de Cuerpo&Alma”
y su “Modelo de las 5 Fases” (cuyos fundamentos
serdn descritos adelante), a partir de la intervencién
de un grupo de profesores de ensefianza funda-
mental. Elegimos al agua, por ser uno de los princi-
pales problemas de la humanidad, como tema a ser
tratado transversalmente a través de la incorpora-
cién de la propuesta metodolégica en cuestion, te-

niendo como objetivo final los cambios en la forma
de comprender y de actuar sobre el ambiente que
nos rodea. Entendemos la cuestion del agua a partir
de la relacién con nuestro propio “cuerpo & alma”,
con la sociedad y con la naturaleza, como medio
de promover la formacién de futuras generaciones
con base en valores. El trabajo se dirigié a evaluar
esta propuesta metodolégica en busca de nuevas
formas de accién pedagdgica.

1.- Afectividad, aprendizaje y cambio de valores

Cuando pensamos en los seres humanos en tér-
minos de educacién, la ignorancia de los hechos y
fenémenos y de la consecuencias de sus actos, no
es asunto sélo de aquellos que no tuvieron acceso
a la informacién, sino de los que tuvieron acceso
a la informacién compartimentada, fruto de una
educacién fragmentada, al margen de la relacion
compleja caracterfstica de todos los niveles de or-
ganizacién, del imbricamiento y de la interdepen-
dencia entre sus componentes (cada uno un uni-
verso complejo), asi como de los valores de respeto
y amor sugeridos por Dubds (1981).

Como sefiala Mariotti (2000), el pensamiento
complejo estd anclado en la obra de varios autores,
y una de sus principales lineas es la biologia de la
cognicién, de Maturana, quien sostiene que la rea-
lidad es percibida por un determinado individuo de
acuerdo con la configuracion bio-psico-social de su
organismo en un cierto momento, tda vez que esa
estructura cambia constantemente por la interac-
cién del organismo con el medio.

Orientado por las reflexiones de Piaget, Aratjo
(1999) afirma que hay “una energfa, en la relacién
sujeto con los objetos, con personas y consigo mis-
mo, que direcciona su interés hacia una situacién u
otra y esa energfa corresponde a una accién cog-
nitiva que organiza el funcionamiento mental” (p.
56). Para Piaget, seguin Aratjo (1999), son el interés
y la afectividad los responsables de que un nifios
decida seriar objetos y cudles de estos deberd se-
riar, pues todos los objetos son simultdneamente
cognitivos y afectivos. Es esa energfa la responsable
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por el interés en la relacién del sujeto con el objeto
de conocimiento, y ese interés se transforma en su
propia fuente de motivacién para la accién. Sin em-
bargo, el interés por si solo no puede explicar la ac-
cién, hay la necesidad de integrar otro componente
que son los valores, y explica:

“Al hablar en valores, Piaget estd refirién-
dose a un cambio que el sujeto realiza
con el exterior, con objetos o personas.
Inicialmente los valores surgen de la
proyeccién de los sentimientos sobre los
objetos o personas. Més tarde, con los
cambios interpersonales y la intelectua-
lizacién de los sentimientos, los valores
son cognitivamente organizados a partir
de los juicios de valor sobre los objetos,
personas y relaciones. Piaget define, en-
tonces, los valores y las evaluaciones
como pertenecientes a la dimensién ge-
neral de la afectividad” (p.10).

El camino de la motivacién puede estar tam-
bién en las experiencias y recuerdos apacibles (Wil-
son, 1997). Este autor hace una importante obser-
vacién sobre la forma en la que muchos biélogos
vienen intentando convencer personas sobre la
importancia de la proteccién de la biodiversidad,
utilizando formas tradicionales de comunicacién
como las charlas en las cuéles, a través del racioci-
nio inductivo o deductivo, se intenta convencer por
medio de la l6gica y de la evidencia (es el mismo
procedimiento seguido en el aula). El autor afirma
que ese abordaje didéctico es ineficiente y da ejem-
plos de las investigaciones y trabajos desarrolla-
dos por los medios de comunicacién, los cuales
poco se valen de contenidos l6gicos o informati-
vos, acudiendo a los llamados emocionales para
alcanzar sus objetivos, y completa: “La hipétesis
es que si nuestra pedagogfa fuese puramente cog-
nitiva, nuestras oportunidades de que motivemos
un cambio de valores y comportamientos serfan

nulas” (p. 597).
En su explicacién con bases biolégicas, Wil-

son (1997) dice que necesitamos proporcionar
a las personas experiencias limbicas y no sélo
neocorticales, ya que es en esa estructura cerebral
que ocurren las asociaciones, teorias y sistemas
conceptuales, o sea, debemos proporcionar acti-
vidades que provoquen “emociones placenteras,
las cuales pasan por los centros sensorio-moto-
res del pedtinculo cerebral y del cerebelo, y de all4
para los centros emocionales del sistema Iimbi-
co” (p. 597)-

Estudios recientes publicados por Levine
(2001) demuestran que “organizar a la sociedad
haciendo depender el equilibrio cerebral hacia
el lado del carifio es una cuestién de eleccion”
(p-34). Sus estudios remiten a un neurotransmi-
sor — la oxitocina, que interaccionando con la do-
pamina y la serotonina, acaba reduciendo el stress,
la violencia y los celos, entre otros. Resultados y
experiencias conectadas al drea de educacién, en
las cudles se investigaban situaciones en que esta-
ban presentes elementos afectivos, demostraron
que ademds de propiciar un ambiente agradable,
se facilitaba el aprendizaje.

2.- Transdisciplinaridad y la Educacién Ambiental
de Cuerpo&Alma

La propuesta de intervencion indicada en este tra-
bajo tiene bases transdisciplinares. Entendemos
la transdisciplinaridad como un nuevo abordaje
cientifico, cultural, espiritual y social, localizado
simultdneamente entre las disciplinas, a través
de las diferentes disciplinas y mds all4 de las dis-
ciplinas, recogiendo la comprensién del mundo
presente a través de la unidad de conocimiento
(D “Ambrésio, 1997; Domingues, 2001; Nicolescu,
2000) y, en este caso, en perfecta consonancia con
el pensamiento complejo. Con base en el pensa-
miento complejo, entendemos como proceso de
in-formacién la suma de las experiencias cogniti-
vas (de orden conceptual, racional) y afectivas (de
orden corporal) que, como ya argumentamos, pro-
porcionan direccién a los cambios e incorporan el
rescate de valores relacionados de manera intrin-

-
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seca a la manera con que percibimos, pensamos y
actuamos sobre el mundo. Asi, consideramos que
la Educacién Ambiental de Cuerpo&Alma estd en
consonancia con el momento presente, que estd
surcado por un movimiento de revalidacién que
varios segmentos de la sociedad vienen realizando
sobre este modo de percibir, pensar y actuar sobre
el mundo. Esa manera de percibir, pensar y actuar
sobre el mundo también tiene sus fundamentos en
el aprendizaje (Maturana y Varela, 199s) y aqui, la
ensefianza formal tiene una fuerte contribucién.

Cuando estudiamos cambios relacionados
con valores - sean ellos trabajados a partir de inter-
venciones en la ensefianza formal, no-formal o in-
formal - uno de los principales problemas de las in-
vestigaciones cientfficas, es el “tiempo”disponible
para las investigaciones puesto que suele no co-
rrespondee al tiempo que requieren tales modifi-
caciones perceptuales o comportamentales nece-
sitan para que se establezcan y puedan ser obser-
vadas y evaluadas. Como sugiere Mariotti (2000},
sélo un esfuerzo educativo a iniciarse en la infan-
cia tendra posibilidades de revertir de modo signi-
ficativo el cuadro enmarcado por el modelo lineal
(o lineal cartesiano) de pensamiento, sugiriendo
el plazo de por lo menos una generacion.

Creemos que este puede ser unc de los cami-
nos, que podré llevar al desarrollo (a largo plazo)
de una nueva ética con relacién a la vida, a través
de la introduccién, transformacién o intensificacion
de valores esenciales para la supervivencia huma-
na en este planeta, para conectarnos con los pro-
blemas que afligen la relacién con nuestra propia
alma, con los otros seres vivos y con aquello que no
posee pero abriga vida y son esenciales para la vida
- como el aire, el suelo y principalmente el agua.

3.- La Propuesta Metodolégica

De acuerdo con los encuentros mundiales, que se
hicieron mas frecuentes a partir de la década de
70, corresponde a la educacién parte de la solu-
cién para que aminoremos los problemas ambien-

tales. Este fue uno de los resortes propulsores de|
desarrollo de esta propuesta metodolégica (diser.
tacién de maestria), para la Educacién Ambientg|
de Cuerpo&Alma, fundamentada teéricamente en
la Filosoffa, la Ecologfa, la Comunicacion, la Motri.
cidad Humana, la Psicologfa y la Neurofisiologia,
Concluida en 1998, la maestria dio origen a|
“Modelo de las 5 Fases” - una propuesta para in-
tervenciones en Educacién (Ambiental). Duran.
te la organizacién de las teorias e investigacion
empirica acudimos, sobre todo, a teorfas que
respondieran a cuestiones sobre la formacién
de patrones del comportamiento humano, pues
como dirfa Morin (2000) al reflejar sobre el “cono.
cimiento” - todas las percepciones son, al mismo
tiempo, traduccién y reconstrucciones cerebrales
con base en estimulos o sefales captadas y co-
dificados por los sentidos (p.20). Ese proceso de
formacién del conocimiento puede incrementarse
mediante algtinas actividades atn consideradas
alternativas o simplemente por la introduccién de
nuevos elementos en el proceso de transmisién
de informaciones. Como diria Thompson (1973),
“ensefiar es conseguir atencién”, siendo

“esa |a primera tarea del profesor-inter-
ventor, sin la cual es imposible la transmi-
sién de informaciones. Los neurologistas
apuntan que después de ser expuestos
con una determinada frecuencia a aconte-
cimientos similares, esos individuos estin
mas atentos cuando esos acontecimientos
cambian o se introduce algo nuevo, como
nuevos ambientes, lo que puede ser muy
motivador, ya que el autor considera la re-
peticién y los ambientes homogéneos im-
propios para el aprendizaje” (Ribeiro, 1998).

Consideramos como actividades alternati-
vas y recursos paradidacticos aquellas activida-
des poco presentes en el cotidiano escolar, pero
que enriquecen y facilitan la incorporacién de los
mensajes durante el proceso de in-formacién, ta-
les como: juegos cooperativos, masajes, dindmi-
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cas ¥y vivencias de grupo, Yoga, artes marciales,
danzas sagradas, ejercicios de explotacion de los
centidos, trabajos con la tierra, actividades ludi-
cas, discusiones filosoficas, “narracién” de histo-
rias, actividades de arte-educacién, técnicas tea-
trales, RPGs (Ruede Playing Games), entre tantas
otras como, la investigacién y la explotacién del
propio espacio escolar. Tales actividades desta-
can por tener objetivos comunes: la promocién
del equilibrio interior en los individuos, despertar
los sentidos, activar el potencialidad de sentir y
tomar conciencia del propio cuerpo, estimular la
imaginacion y la creatividad, el conocimiento, el
desarrollo individual, colectivo y politico, desper-
tar el sentimiento de solidaridad y la admiracién
por las manifestaciones de la naturaleza, y, por
encima de todo, devolver al ser humano la nocién
de pertenecer a la naturaleza, en sustituciéon a la
visién dicotémica ser humano-naturaleza que adin
impera hoy dia, transforméndose en éptimos ins-
trumentos para la adquisicién de nuestros objeti-
vos. Sin embargo, esta propuesta no se basa sélo
en actividades alternativas o paradiddcticas, sino
apunta a la necesidad de incluir en el cotidiano es-
colar una diversidad de instrumentos didéacticos
(o paradiddcticos) como serd ejemplificado pos-
teriormente. Entre las bases tedricas que sostie-
nen esa propuesta, una de ellas dice respeto a la
relacién “individuo-ambiente” (su cuerpo&alma,
sociedad, naturaleza) se da a través de lo que lla-
mamos “proceso de comunicacién”: recibimos
mensajes del medio externo e interno (hambre,
calor, palabras, imagenes, etc.) y nuestro cerebro
decodifica esos mensajes.

Transformamos nuestros pensamientos en
nuevos cédigos (palabras, actitudes, gestos, ma-
nifestaciones de arte, etc.). Asi nos comunicamos
con el mundo a través de nuestro cuerpo, de nues-
tros sentidos - nuestros canales de entrada de men-
sajes (informaciones). Sin embargo, el mundo,
la vida de cada quien hizo que se estableciera un

“patrén” con lo cual decodificaria esos mensajes,
un patrén digamos, “antiecologico™, resultante de
un modelo mental lineal-cartesiano. A consecuen-
cia de esas afirmaciones, consideramos que las
actividades alternativas o paradidacticas citadas
funcionan como una especie de terapia, para diluir
el caparazén, recobrando la potencialidad de los
sentidos, “ablandando” el corazén... Devolviendo
al individuo la nocién-sensacién de pertenecer al
mundo (cuerpo&alma, sociedad y naturaleza) y por
encima de todo, colocdndolo como elemento cuya
presencia en estos ambientes es de la mds extrema
importancia, principalmente en lo que concierne a
la conservacion o recuperacién de los ambientes —
Individuo de cuerpo&alma, sociedad y naturaleza.

Tales teorias contribuyeron para la formula-
cion de la propuesta metodoldgica denominada
“Modelo de las 5 Fases” (Ribeiro, 1999). A pesar
de algunas de las fases que lo componen que son
bastante utilizadas en el discurso de los educado-
res ambientales, |a reflexién tedrica y empirica so-
bre ese proceso fue de fundamental importancia,
para la comprensién de las implicaciones y desa-
rrollo de cada una de ellas. Esas fases son:

1a Fase, TOMAR CONTACTO - “nadie
puede amar o envolverse con aquello que
nunca experimentd, necesitamos tomar
contacto”,

2a Fase, ADMIRARACION - “si conoce-
mos y reconocemos la dindmica “perfec-
ta" que es nuestro cuerpo, la naturaleza,
podremos pasar a admirarla. Es el caso
de las dindmicas sociales”.

3a Fase, AMOR - “la admiracién podrd
generar amor”.

4a Fase, RESPETO - “el amor podra ge-
nerar respeto, a si mismo, al otro, a la
naturaleza”,

sa Fase, CONSERVACION - “el respeto
podra generar conservacion”.

3 Entendemos como no-ecolégico, ideas y acciones que no colaboran con el equilibrio (dindmico) entre individuos, sociedad y ambientes naturales y construidos.

-
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A partir de las reflexiones originadas de experi-
mentaciones tedrico-précticas, percibimos que todo
el proceso de percepcion y formacién de nuestro
modelo de pensamiento ocurre durante la 1a Fase
— Tomar Contacto y no simplemente — conocer, car-
gado de componentes cognitivos y desprovisto (o
poco provisto) de componentes afectivos. Es el con-
tacto con la informacién lo que produce el conoci-
miento, pero depende de la forma como se presen-
t6 esa informacién a un individuo, de la diversidad
de las experiencias sobre un mismo tema (abordaje
transdisciplinar), a la profundidad con que es trata-
do y a las experiencias afectivas exploradas. Siendo
asi, consideramos que las demds fases son des-
doblamientos de la primera, nunca olvidando que
ese proceso de in-formacién debe siempre pasar
por las tres dimensiones ambientales — Individuo
(cuerpo&alma), Sociedad (relaciones interperso-
nales), Naturaleza (ambientes construidos y natu-
rales), reconociendo sus inter-relaciones, positivas
y negativas (y consecuentes acciones para posibles
salidas) y la necesidad de recuperar valores de respe-
to por el medio donde vivimos, a partir de la afecti-
vidad. A los que recorramos ese camino, estaremos
contemplando la motivacién para la accién, para la
trans-formacién de esas tres esferas ambientales.
Asi, donde leemos “admiracion” podremos leer —
“admira-accién”, de la misma forma — “conserva-
accién”. Y asi estarfamos “intentando” colaborar
para la formacién de un patrén de decodificacién,
codificacién y accién de individuos para que conoz-
can y reconozcan sus papeles en la construccion de
su propia felicidad, de una sociedad mds justa o de
una naturaleza conservada. De esa forma, esa pro-
puesta metodoldgica ve la necesidad de:

- Explotar los érganos de los sentidos, a
través del contacto con elementos natu-
rales o con la propia naturaleza de forma
que los mensajes sean experienciadas
por el cuerpo todo;

- Tener el cuerpo como punto de partida,
desarrollando analogias con otros ecosis-
temas, incluso el urbano y sus aspectos
socioambientais, reconociendo sus inter-

dependencias e influencias mutuas;

- Favorecer la percepcién de que todo que
acontece en el universo acontece en mij
cuerpo y viceversa;

- Explorar igualmente contenidos cogni.
tivos y afectivos de informacién;

- Utilizar una vasta gama de instrumen.
tos didécticos como las actividades alter.
nativas o recursos paradiddcticos para
alcanzar los items anteriores, utilizados
como instrumentos que informan sobre
la dindmica de los ecosistemas y sus
problemas, ademds de que promueven
acciones regeneradoras del equilibrio in-
terior, social y de los ambientes naturales
y construidos.

4.~ La intervencién

El trabajo de intervencién tuvo como sujetos di-
rectos a los profesores de la Escuela Municipal
Agricola de Ensefianza Fundamental “Ing. Ru-
bens Foot Guimarges” en la ciudad de Rfo Claro/
SP — Brasil, y como sujetos indirectos a los alum-
nos, con los cuales los profesores desarrollarian
las actividades propuestas. La escuela se sittia en
la zona rural de la ciudad, en un drea reconocida
como “cinturén verde” (por la gran cantidad de
propiedades productoras de hortifrutigranjeros).
Esa regién se encuentra localizada en el Area de
Proteccién Ambiental (APA) de Corumbatai, cuya
predominancia en términos de produccién agri-
cola es representada por la cafia de azticar, una
de las principales responsables por los impactos
ambientales de la regién, ademds de la expansién
urbana y sus consecuencias. Esta intervencion
puede ser caracterizada como una investigacion
que une dos tendencias de investigacién, la in-
vestigacién-accién, ya que durante su proceso los
actores implicados (profesores y alumnos) par-
ticipan, junto con la investigadora, identificando
problemas, recogiendo y experimentando solu-
ciones, de modo que la produccién y el uso del
conocimiento se hacen simultaneos (Thiollent,
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1997). Sin embargo, como la intencién de esa in-
vestigacion no partié del grupo (a pesar de que
estén dispuestos a participar), de ahi incorpora
sus caracterfsticas de investigacién “participante”
(Branddo, 1987).

Primer afio de intervencién

1. Curso introductorio sobre la propuesta a ser tra-
bajada y después del curso el grupo de profesores
fue consultado sobre el interés en participar de esa
investigacion,

2. Inicio de encuentros quincenales e individua-
les con duracién de una hora, durante los cuales la
investigadora y los profesores se conocieron mutua-
mente y se evaluaron los potenciales y contenidos
a desarrollar.

3. Durante este primer semestre de intervencién
hicimos el levantamiento de los principales proble-
mas que el grupo de profesores encontraban en el
cotidiano escolar y cudles acciones habian expe-
rimentado, asf formamos un “cuadro de errores y
aciertos”.

4. El segundo semestre de intervencion fue mar-
cado por el desarrollo de un plan de actividades su-
gerido por la investigadora (como punto de partida)
y hasta esta fase, poco medificado por el equipo de
profesores, teniendo como tema abordado el agua.

5. Realizacién del encuentro “Pedagogia de la
Tierra” donde, ademds de los aspectos tedricos
(Gadotti, 2000; Hutchison, 2000) el equipo puede
eliminar dudas sobre el abordaje utilizado, discutir-
la y profundizarla en términos tedrico-filoséficos y
précticos (experimentando las actividades alternati-
vas). Durante ese encuentro, el equipo decidié por
la elaboracién de la Agenda 21 de la escuela, pro-
yecto posteriormente abortado por la direccién de
la escuela.

Segundo afio de intervencién
1. Elaboracién del plan de actividades, donde fueron

selecionandas sélo algunas sugerencias ofrecidas
por la investigadora. El tema continuaba siendo el

mismo, el agua, relaciondndolo con otro proble-
ma — los residuos. Las actividades promotoras de
reflexiones y actitudes relacionadas a la afectividad
y valores, principalmente los humanos, se intensifi-
caron como las visitas a orfanatos y asilos.

2. Un proyecto paralelo se desarrollé durante
las vacaciones con objetivo de involucrar a profe-
sores, alumnos y direccién en actividades de exten-
sién comunitaria. Se trataba del proyecto: “Expedi-
cién Cachoeirinha Vivo”, donde un grupo represen-
tado por alumnos, profesores, miembros de ONG,
estudiantes universitarios y voluntarios recorrieron
los 20 km de uno de los mérgenes de un arroyo
(Cachoeirinha) desde su nacimiento detectando el
nivel de conciencia y acciones mitigadoras de po-
sibles impactos. El producto de esa investigacion:
maquetas de uso del suelo, cartilla y ejecucién de
reforestacién de matas ciliares, entre otros.

3. Durante el segundo semestre de 20071, el
grupo continuaba cumpliendo a su modo el pro-
grama elaborado.

4. Realizacion del encuentro “Ecologfa de la
mente”, donde ademds de los aspectos tedricos
(Guatari, 1990; Bateson, 1986; Moraes, 1993),
fueron realizadas dinamicas de grupo, lectura de
cuentos, actividades corporales, las reflexiones y
externalizacién de sentimientos y resentimientos
interiorizados. Plan de actividades sobre el tema
Agua, resultante de la intervencién en el segundo
afio y complementado por los profesores

Portugues

Ed. Fisica Geograflia

Ciencias Ingles

Historia Ed. Artistica

Matematicas

57



Ivana de Campos Ribeiro y Haydée Torres de Oliveira

Ciencias

Salidas de campo para levantamento biofisico
e ecolégico de la cuenca del rio Corumbatal, ve-
getacion y fauna; reflexién sobre su importancia,
utilizacién e conservacién y mapeo de esa region
de la cuenca (uso del suelo, conservacion de dreas
recomendadas por la legislacion); reflexion so-
bre saneamiento bésico, contaminacién de agua
y suelo, importancia de la vegentacién y su rela-
cién con la salud; salidas al campo para visitar
ros “muertos”, nacientes y rios “vivos”; cultivo de
acuario con material colectado en la laguna (mini-
ecosistema); colecta de plancton y observacién
al microscopio; juegos como cadena alimentaria
en el ecosistema acudtico; senderos en dreas de
nacientes preservadas; visita a la estacién de cap-
tacién y tratamiento de agua y la estacion de trata-
miento de lodos.

Historia

Reflexién sobre los problemas provocados por el
desarrollo urbano, industrial y agricola como de-
gradacién y compromiso de los recursos; creacion
de textos (poemas, historia, redacciones); descu-
brimiento y explotacién de los rfos; los aspectos de
ocio los cuales dieron inicio a discusiones comple-
mentadas por las actividades del profesor de Edu-
cacién Fisica y Geograffa; levantamiento cultural y
histérico de la regién; datos sobre el uso del agua
en diferentes periodos de la historia del mundo, sig-
nificado religioso; explotacién del libro “Vidas Se-
cas” (sobre la sequia en el interior de Brasil); colec-
ta de alimentos y visita a orfanatos con actividades
recreativas; RPGs (varias situaciones envolviendo
problemas relativos las tres esferas ambientales).

Educacién Fisica

Investigacién sobre importancia el Agua en el
cuerpo humano: porcentaje, aspectos fisioldgicos,
salud, higiene; aspectos psicolégicos, recuerdos
de situaciones relacionadas al agua: bromas en

la lluvia; el agua en las actividades ludicas y sus
efectos: tobogan en la piscina: trabajo sensorial a
través de gimnasia acudtica; vivencias y dindmicas
de grupo; juegos cooperativos, discusion sobre
peliculas; la cuestion del ocio relacionado al agua;
investigacion, sobre cémo se divertfan, por ejem-
plo, 20 afios atrés buscando saber cémo eran esos
lugares (estados de conservacién), ejercicios de
relajamiento y sensibilizacion al son de musicas
con ruidos de agua; acompafiamiento de profeso-
res en senderos y trabajo de percepcion sensorial;
visita a una cascada.

Educacién artistica

Lectura del libro “El agua nuestra de cada dfa” (Zi-
raldo); Proyeccién de videos y leyenda sobre perso-
najes conectados al agua; Relajamiento utilizando
estimulos sonoros (agua en la naturaleza); Teatro;
Relajamiento y masaje en el agua; elaboracién de
cdmics sobre mata ciliar y plancton; produccién de
carteles, maquetas, instalaciones, dramatizaciones,
musicas, poemas, etc; mitos griegos y brasilefios
conectados al agua; relajamiento al son de musi-
cas con sonidos de la naturaleza; confeccion de
miscaras con material reciclado para dramatizacio-
nes; recreacién de obras de arte (impresionismo)
en que el elemento agua estaba presente; danzas
asociadas la los ritos agricolas y estaciones del afio.

Inglés

Proyeccién de transparencias y confeccién de car-
teles fortaleciendo la campafia de sensibilizacion
sobre la problemética del agua; Juegos: Ecosistema
acuético (ampliando vocabulario), Juego de sende-
ros “Way of the Water”; textos sobre los rios con-
taminados del mundo, polucién, lluvia dcida entre
otros (contaminacion y pérdida de los recursos hi-
dricos, explorando el aspecto cultural, pues fueron
los pafses que iniciaron la degradacién de sus re-
cursos hidricos los que también, en consecuencia,
iniciaron los planes de recuperacién de estos, como
ejemplo, la recuperacion del rio Tdmesis).
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Geografia

Discusion sobre el ciclo de las aguas; con énfasis
en el arroyo Cachoeirinha y Ribeirién Claro (trans-
parencias, video y salida a campo); reflexién sobre
el agua como recurso agotable y sobre la conta-
minacién de la cuenca hidrografica; comparacién
entre épocas de sequia y épocas de lluvias; el
problema de las quemadas; reflexion y escritura
de poemas; salidas de campo para visitas a aflo-
ramientos de sdbana fredtico; expediciones de re-
conocimiento y levantamiento del estado de con-
servacion del drea de proteccién permanente del
arroyo Cachoeirinha y uso del suelo a lo largo de
su curso; el crecimiento de las ciudades préximas
a los rios hasta la cuestion de la impermeabiliza-
cién del suelo llegando a las inundaciones (tema
también abordado por el profesor de Historia).

Matematica

Célculo del consumo de agua en las residencias
de los alumnos a través de cuentas de suministro
y comparacién con datos pluviométricos del mis-
mo periodo, seguido de la construccién de graficos
de barra comparando el consumo e incidencia de
lluvias entre los meses observados; maquetas con
creacion de salidas para la economia de agua o reuti-
lizacion; regla de tres para calculo de gasto de grifo
goteando en la escuela; porcentaje de agua potable
en el planeta; mapeo de ecosisterna acudtico “Re-
gla de tres simple”, utilizada para comparar cudnto
se gasta en lavar determinada drea con manguera
y con balde; construccién de gréficos (p.ej. grafico
sectorial) donde los porcentajes de agua potable
existentes en el planeta; célculos de desperdicios,
volumen de cajas de agua; dimensionamento de la
superficie de las lagunas de piscicultura.

Portugués
Creacién de cdmic (“displays” colocados sobre

las mesas del comedor) sobre la problemitica del
agua, abordando temas como: desperdicio y eco-

nomifa, cotaminacién y tratamiento, etc.; teatro
de titeres, con textos desarrollados a partir de los
contenidos desarrollados en las disciplinas; pe-
riddico “Buenas Noticias” (textos con las noticias
que los alumnos les gustaria leer en los periddi-
cos); explotacién de textos con fuerte contenido
afectivo y cognitivo; juegos envolviendo gramati-
ca y mensajes ecolégicos; lectura y discusién del
libro “El planeta azul”, parodias ecolégicas, pelf-
culas para con diversos contenidos para debate
(auto-estima, polucién, etc), dindmicas y viven-
cias dedicadas a alcanzar las esferas Individuo,
Sociedad y Naturaleza.

5.- Colecta y evaluacién de datos

Las categorfas de datos levantados y evaluados
suministraron materiales cuyos contenidos permi-
tieron su andlisis de forma “cualitativa”. Para que
se hicieran fidedignos, utilizamos el método de la
triangulacion “de datos” (Denzin, 1970). Los datos
fueron reunidos a partir de los apuntes obtenidos
durante los encuentros entre |a investigadora y sus
sujetos directos, como observaciones directas y
testimonios de profesores (anotados, grabados y
filmados), ademds de cuestionarios aplicados al
final de cada semestre y de los cuestionarios apli-
cados después de los encuentros extra-escuela
(Pedagogia de la Tierra y Ecologfa de la Mente).
Hubo otro encuentro donde los profesores sélo
evaluaron y discutieron los resultados de los cues-
tionarios aplicados con los alumnos al final de los
dos afios de intervencién. Esos datos después de
ser organizados, recibieron tratamiento estadfstico
que dieron origen a las categorfas que pudieron
traducir y sintetizar los contenidos que residian en
la diversidad de datos recolectados de forma que
pudieran responder las siguientes cuestiones:

1. ¢La propuesta metodolégica puede ser utili-
zada con facilidad por otros interventores?

2. ¢Cudles son las dificultades encontradas en
la aplicacién de la propuesta?

3. ¢De qué forma esta propuesta evidencia el
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SUJETOS DIRECTOS (PROFESORES)

EXPERIENCIA COGNITIVA (TEORICA)

EXPERIENCIA AFECTIVA (PRACTICA)

Comprension Aplicabilidad de | Dificuldades Atractivos de Valores Cambio de g
de la propuesta | la propuesta ; la propuesta comportamiento

(cuestionarios y entrevistas)

Un 60% Aplicable, un La no
comprene;me y  65% por salir implicacién de
un 40% después al encuentrode  la direccién y
de demostracién  sus ideales de coordinacién
préctica, uniendo escuela y, un de la escuela
lo tedrico a 35% por estar (un 85%), y la
lo préctico relacionado al falta de tiempo
(Encuentro cotidianodela  para algunos
Pedagogiadela  escolar. en cuanto a
Tierra.). la busqueda
de nuevos

recursos como
textos, juegos,
peliculas, etc.
(un 15%).

equilibrio interior, social y de la naturaleza, a tra-
vés de sus actividades précticas, puede mejorar el
comportamiento y desempefio de los alumnos y
cuél es el reflejo de ese trabajo en el desempefio
del propio profesor?

4. De una forma general, ¢qué tipo de cambios
pudieron observarse? Después de la evaluacion de
los datos, fueron sintetizados a fin de visualizar
los resultados de acuerdo con nuestros objetivos
y cuestiones a investigar.

(cuestionarios, entrevistas y observacién directa)

Ivana de Campos Ribeiro y Haydée Torres de Oliveira

SUJETOS INDIRECTOS (ALUMNOS)
EXPERIENCIA COGNITIVA (TEORICA- AGUA) EXPERIENCIA COGNITIVA (TEORICA- AGUA)

Contenidos y conexiones entre las experiencias Actividades Valores Cambio de
: comportamiento

(cuestionarios) (cuestionarios, testimonios, dibujos y observacién directa)

La afectividad Contenidos Atenci6n a las
{unso%)ade  desarrollados posibilidades
descubrimientos ' con alumnos (btisqueda

y posibilidades (tabla de y empleo de
hasta entonces  actividades alternativas

no percibidas desarrolla didacticas,
(actividades), das), biisqueda  ~dentroy fuera
principalmen- de momentos de la escuela),
tepara aquellos  donde pudieran | indignacién
profesores que  resolver con relacién a
crefan quesus  conflictos, desperdicios
disciplinas no valorizacién (agua, residuos
se relacionaban | de la armonia orgdnicos,

con la cuestion  en el ambiente | no respeto
ambiental escolar. al préjimo),
(un 30%); la mayor interés
consideracién por la cuestion
de que cuerpo ambiental como
y alma sean tema a ser
también profundizado y

ambientes (un
20%)

discutido.Los
cuestionarios

Entre los contenidos y conexiones podemos
destacar: Ciencias y Geografia: cantidad de

agua en el planeta y formas de conservacién;
Portugués y Matemdtica: mapeamiento de la
laguna con asesoria y redaccion; Portugués,
Historia y Geografia: desforestacién; Educacién
Fisica y Ciencias: agua y cuerpo humano;

Historia y Portugués: tratamiento del agua y
contaminacion de la sdbana fredtica, Geografia

e Inglés: contaminacién de los rios en el mundo;
Inglés y Ciencias: necesidad del agua para nuestra
supervivencia, productos que contaminan el agua;
Matemdtica, Educacién Artistica y Educacién
Fisica: ambas hablan sobre la unién y la precisién
del agua para nuestro cuerpo para que nos
sintamos bien y felices; Ed. Fisica y Historia:
naturaleza puede ser fuente de relajamiento;
Matemdtica y Ciencias; Historia, Ciencias y
Geografia: cuestiones semejantes en las pruebas.

46% apunta

las salidas de
campo; 34% los
relajamientos
(sala, piscina);
11% las bromas
(juegos,
tobogdn, etc.),
investigacién; 6%
las actividades
de teatro (titere,
represen-
taciones)y 3% los
videos,

33% ofrece
adjetivos

del agua;
24%demuestra
afecto; 23%
dice no haber
explicacién para
lo que sienten;
15% atribuye
sensaciones;
5% describe
cuidados para su
conservacion y
calidad.

92% tiene
conciencia de las
actitudes a que
sean tomas en
oposicién a los
un 8% dice que

a pese a todo no
pueden hacer
nada. De los 92%,
un 73% reacciona
a esas actitudes,
ensefiando,
enojdndose y

37 % expresa
sentimientos
como tristeza;
rabia a los
desperdicios, por
ejemplo.

indicaban la
percepcion (un
75%) de una mejor
coordinacién entre
los profesores
después de los
encuentros.

6.- Interpretacion y discusion

1. La propuesta metodolégica ¢puede ser utilizada
con facilidad por otros interventores?

Podemos considerar la propuesta “compren-
sible” y “aplicable”, principalmente después del
Encuentro Pedagogfa de la Tierra, donde pudi-
mos ademds profundizar en el campo tedrico e
hipétesis que envolvian la propuesta; pudimos
también experimentar las actividades propues-
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tas. Su aplicabilidad estaba en el hecho de salir al
encuentro de sus ideales de escuela (contenidos,
metodologfas), pero también por estar relaciona-
da al cotidiano escolar (énfasis en la convivencia).
Ademds de eso, se observé que al ampliar la vi-
sion de los problemas ambientales y el grado de
necesidad de las cuestiones ambientales, princi-
palmente con relacion el agua, el profesor estuvo
mds atento a las posibilidades que el cotidiano
escolar y su espacio ofrece, explorando el tema y
relaciondndolo al contenido programético.
Podemos atin detectar que la cuestién de la
“afectividad”, principal elemento de la propuesta
investigada, se transformé en el gran atractivo, ya
que las experiencias donde el elemento afectivo
estuvo presente, eran gratificantes para alumnos
y profesores, haciendo que repitieran tales expe-
riencias, como la intensificacién de las salidas de
Campo, después de la conclusién de la investi-

gacion. Otro punto interesante es la percepcién
clara de los propdsitos mas ideolégicos de la pro-
puesta para muchos de los profesores:

“Para mi, el punto positivo de esa
propuesta es su contribucién para la
formacién de ciudadanos conscientes,
aptos para decidir y actuar en la realidad
socioambiental de modo comprometi-
do con la vida, con el bienestar de cada
uno y de la sociedad, local y global. La
propuesta trae no solo informaciones
y conceptos; trabaja con actitudes, con
formacién de valores, con la ensefianza
y el aprendizaje de habilidades y proce-
dimientos” (testimonio de profesor).

2. ¢Cudles son las dificultades encontradas en
la aplicacion de la propuesta?
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Casi la totalidad de los profesores (un 9o%) afir-
maron que la mayor dificultad de la aplicacién de la
propuesta era la implicacién y apoyo de la direccién
escolar y coordinacién pedagégica. Pero no hubo
dificultad en el proceso de integracion entre profe-
sores y equipo, nien la inversion en el conocimiento
tedrico y discusiones, observando las inter-relacio-
nes (I-S-N), para que todos pudieran percibir su
relevancia; en esos encuentros se intercambiaron
experiencias e ideas y trazaron nuevos planes y me-
tas, 0 sea, sofiaron juntos los caminos para alcanzar
sus objetivos y, principalmente, reconocieron qué
tipos de actividades pueden ser responsables para
mejorar el ambiente escolar. Por otro lado, existen
aquellos “profesores que se caracterizaron princi-
palmente por el inmobilismo, o sea, por la creencia
de que todo deberfa continuar como estaba.

Algunos de ellos continuaban dando las mis-
mas clases tradicionales que antes, con copias,
dictados, memorizaciones, salas organizadas en hi-
leras, alumnos que no podfan moverse, etc, etc, etc.
(Aradjo, 2002: 152)". Eso puede significar que las
dificultades no residen simplemente en la dificultad
de aplicacién de la propuesta, sino en la dificultad
que los profesores tienen en incorporar nuevos
métodos a su cotidiano de trabajo, principalmente
con relacién a las cuestiones ambientales, que nor-
malmente se quedan a cargo de las disciplinas de
Ciencias y Geografia. Pero las dificultades o resis-
tencias, como clasifica Aratijo (2002), no se quedan
s6lo por cuenta de los profesores. En el dia-a-dia de
las escuelas y de las aulas, encontramos a cada mo-
mento acciones que impiden los movimientos y ac-
ciones que luchan contra la inmovilidad o contra la

imposicion autoritaria de valores y procedimientos
no-democraticos. Vemos acciones elaboradas para
mantener la escuela en la estructura que ya perdura
més de doscientos afios y acciones que conforman
los nuevos tiempos sociales, culturales y cientificos
(Aratjo, 2002:149)". Tal “resistencia” puede ocurrir
principalmente por el hecho de que la propuesta
“predica” la participacién, la igualdad, el cambio de
opiniones (a través de su propuesta de valorizacién
de las relaciones inter-personales), favoreciendo el

discurso y la préctica democratica.Todos los proble-
mas encontrados se referfan a un fallo en las tenta-
tivas de modificacién en los proyectos de accién pe-
dagégica a lo cual Morin (2000) llama reformar “las
mentes”. Al analizar la relacion sociedad-escuela, se
refiere al “agujero negro”, lo que viene desaparece
con las incontables tentativas de reforma de esa re-
lacién, “...ese agujero negro que es invisible. Sélo
serfa visible si las mentes fueran reformadas. Y aqui
llegamos a una dificultad: no se puede reformar una
institucién, sin una previa reforma de las mentes,
pero no se pueden reformar las mentes sin una pre-
via reforma de las instituciones (p. 99)"-

3. ¢De qué forma esta propuesta evidencia el
equilibrio interior, social y de la naturaleza, cémo a
través de sus actividades practicas puede mejorar
el comportamiento y desempefio de los alumnos y
cudl es el reflejo de ese trabajo en el desempefio del
propio profesor?

El trabajo con actividades alternativas o para-
did4cticas, ademas de facilitar la comprension e
implicacion de los alumnos a través de la in-corpo-
racién de informacién, aliando el proceso cognitivo
al afectivo hace el proceso més placentero, ademds
de que acaba por ser placentero para el propio edu-
cador, estimuléndolo a invertir en la busqueda de
nuevas alternativas didécticas, enriqueciendo su
propia praxis educativa. Las actividades aqui pro-
puestas eran antes experimentadas por el grupo
de profesores, con los mismos objetivos, principal-
mente las vivencias, las dindmicas de grupo y las
discusiones de fondo filoséfico, facilitando no sélo
la adopci6n de las actividades sino que el propio
grupo era favorecido por sus efectos. Esta propues-
ta, ademds de propiciar la implicacion de los alum-
nos, la memorizacién y asociaciones, aln interfiere
en los ambientes individual y social, rescatando la
armontfa (dindmica) de esos ambientes, proporcio-

nando momentos de paz y alegrfa (Levine, 2001),
tan necesarios en los tiempos en que vivimos, pues
destaca la necesidad de estados “de equilibrio” in-
terior y social, para que podamos llegar al equilibrio
en la naturaleza, de forma que el ser humano, un ser
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natural, se beneficie de ese estado “de equilibrio”
en un proceso ciclico, no habiendo separacion entre,
los ambientes como ya apuntamos (I-S-N), que se
inter-relacionan y se interinfluencian. Un ambiente
no propicio para el aprendizaje, tampoco lo serd
para cualesquier cuestiones ambientales, quiza para
los cambios de valores. De esa forma, lo ocurrido en
Ja escuela sélo viene a comprobar que en términos
de educacién (Ambiental), seres humanos en esta-
do de desequilibrio (biopsiquico) pueden interferir
negativamente en los ambientes con los cuales in-
teraccionan, de la misma forma que los ambientes
sociales o naturales pueden interferir en nuestro es-
tado biopsiquico (Ribeiro, 1998). Cuando eso acon-
tece, se perjudica todo proceso de in-formacién...
Percibimos que la propuesta investigada puede ser
adoptada como estrategia de accién pedagdgica;
sin embargo, por trabajar cuestiones de fondo in-
dividual, emocional y motivacional, moviéndose en
las dindmicas que rigen las relaciones interpersona-
les puede transformarse en un factor de resistencia.
Cuando en alguno de esos puntos el equilibrio es
afectado, todo el ciclo es perjudicado, pues en un
ambiente escolar este ciclo se repite. Como sostie-
ne Maturana (Mariotti, 2000), la realidad es perci-
bida por un determinado individuo de acuerdo con
la configuracién bio-psico-social de su organismo
en un momento dado, pues esa estructura cambia
constantemente seguin la interaccién del organismo
con el medio. Las actividades alternativas, cuyos ob-
jetivos ya fueron expuestos, para Almeida (1998: 21)
“pueden traer de vuelta la expresion ‘arte de pensar’
y decir, como Deleuze, que el concepto de péjaro
debe contemplar la belleza del plumaje ademads de
la clasificacién de la especie”.

De acuerdo con Wilson (1997) debemos pro-
porcionar actividades que provoquen emociones
placenteras en vez de las pedagogias puramente
co.gnitivas pues, continia Almeida, “..el pensa-
miento es un arte; el conocimiento que producimos
es una tela que expresa nuestras ideas; el ser del
conocimiento, el ciudadano del planeta Tierra, es
un artesano que mezcla, de forma singularizante,
los saberes. En otras palabras, se trata de poner “la

vida en las ideas y las ideas en la vida”, como quiere
Edgar Morin” (1998: 21-22).
Para concluir, creemos en la experiencia corpo-

ral, no sélo por sus relaciones con las teorfas que
envuelven la mente&cuerpo humano, sino por
concordar que “es un principio fundamental del
aprendizaje: el hambre de aprender acontece en la
frontera entre el cuerpo y el ambiente. Los nifios no
se interesan por montafias, lagos y bosques porque
estdn lejos de sus brazos.... se interesan por objetos
con los que sus cuerpos puedan estar en contac-
to, que pueden ser manipulados” (Alves, 2002), de
forma que el conocimiento sea experienciado por el
cuerpo todo, “asi se conoce mejor el medio ambien-
te; porque la gente aprende y se divierte; porque la
gente ve cémo funcionan las cosas” (testimonios
de alumnos). Tenemos esperanzas de que asi esta-
mos estimulando cambios en la forma de compren-
dery de actuar sobre los ambientes que nos rodean,

entendiendo la cuestién del agua no sélo como
un mero “recurso”, sino a partir de la relacién con

nuestro propio “cuerpo&alma”, sus implicaciones

politico-sociales y de esas relaciones con la propia

naturaleza, sin olvidar el imaginario, la mitologfa,

la expresion artistica, como medios de promover la
formacién de futuras generaciones con bases en va-

lores que contribuyan a una convivencia equilibrada
entre esas esferas ambientales.

4. De una forma general,
¢équé tipo de cambios pudieron ser observados?

Contenidos desarrollados con alumnos (ver tabla
de actividades desarrolladas), busqueda de mo-
mentos donde pudieran resolver conflictos, va-
lorizacién de la armonfa en el ambiente escolar.
Atencién a las posibilidades (busqueda y empleo
de alternativas diddcticas, dentro y fuera de la es-
cuela), indignacién con relacion a desperdicios
(agua, residuos orgénicos, no respeto al préjimo),
mayor interés por la cuestion ambiental como
tema a ser profundizado y discutido; 92% tenia
conciencia de las actitudes a ser tomadas en opo-
sicion a un 8% que dijeron que a pesar de todo
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no pueden hacer nada. De esos 92%, un 73% di-
jeron reaccionar a esas actitudes, ensefiando, en-
fadéandose, mostrando las actitudes promovidas
y 37% expresa sentimientos como tristeza; rabia
a los desperdicios, por ejemplo. Las actividades
alternativas incorporadas al cotidiano escolar fue-
ron inmediatamente percibidas por los alumnos.
Las salidas de campo eran esperadas, asi como
las actividades como relajamiento y actividades
en contacto con el agua. El hecho de que algu-
nos alumnos busquen a los profesores para que
cuestionen si habia relacién entre los contenidos
(cognitivos) abordados por algunos profesores
con las actividades como relajamiento, puede ser
considerado un indicio de que estas asociaciones
estaban aconteciendo. Tal vez lo mismo estuvie-
ra ocurriendo con otra parte de alumnos, adn
inconscientemente. Ese dato no puede ser com-
probado, tampoco se excluye tal posibilidad. La
inversion en los diversos grupos que componen
el ambiente escolar resaltan la importancia de la
participacion de cada uno, no sélo en lo que se
refiere al mantenimiento de los “aspectos positi-
vos” de ese ambiente - base, por ejemplo, para el
proceso de ensefianza y aprendizaje - sino de la
propia elaboracion de los planes que favorecerdn
a los alumnos (y también los profesores) la vin-
culacién de la informacién como “red de conoci-
miento” (Ferrago, 2001), donde las experiencias
cognitivas y afectivas se completan. Los alumnos
pudieron percibir que “Una (disciplina) completa
la otra”, cada una explica un poco, “... unas de un
modo, otras de otro”, principalmente con relacién
a la cuestién del agua, pues curiosos, algunos
alumnos cuestionaban la conexién entre los rela-
jamientos con el sonido del agua y los contenidos
predominantemente cognitivos. Con relacién a los
valores, los cuestionarios pudieron mostrar la fre-
cuencia de frases con contenidos como, “El valor
del agua para mi es mayor que el valor del oro”,
“un respeto muy grande”,“El agua es mi vida, mi
tercera madre”, y reacciones anteriormente no re-
presentadas en sus discursos con relacién al aho-
rro del agua, por ejemplo, “cosas simples como

grifo abierto — yo cierro, persona cepillando los
dientes con el grifo abierto- yo aviso y si el rio est4
sucio — junto un grupo para atender eso”.

Consideraciones Finales

Creemos que al conocer nuestras dindmicas men-
tales y reconocer los procesos que influencian en
la in-formacién de individuos, podemos orientar
mejor el proceso de la transmisién de los mensa-
jes, en la tentativa de envolver un nimero cada vez
mayor de personas preocupadas con su propio so-
laz, con el solaz social o con “la salud” del propio
planeta. Para que eso ocurra, es necesario, como
sefiala Dubos (1981), que nos conozcamos no
sélo unos a los otros, sino a sf mismos, al mundo
a nuestro alrededor y a toda esa compleja cade-
na de inter-relaciones que rige el universo, entre,
a través y mas alla de las diferentes disciplinas,
pero que por encima de todo, podamos propor-
cionar principalmente a las futuras generaciones,
la percepcion-sensacién de pertenecer a algo ma-
yor y que tiene la capacidad de experimentar los
placeres que los ambientes nos ofrecen, de los
placeres de mi cuerpo a los placeres del contacto
con el agua en una cascada. Por encima de todo,
para alterar el destino, de crear oportunidades, de
recorrer caminos que nos lleven a una adaptacion
més répida al mundo, en el sentido de encontrar
soluciones para los problemas que creamos. En
Durante todo el tiempo querfamos destacar
que es necesario comprender nuestro mundo y la
compartimentacién facilita la comprension, pero
no cambia valores y que el secreto estd en los pun-
tos que unirdn las partes... que transformarén los
pedazos de las fibras ya tejidas, en la colcha que
nos protegerd, por ejemplo, de la extincién de
nuestra propia especie. Pero una colcha de retazos
no se hace sélo uniendo pedazos de tejido con If-
nea. El instrumento utilizado para tal operacion es
la aguja, sin ella, tejido y linea nunca formardn una
colcha. ¢Qué aguja magica serfa esa, capaz de dar
al conocimiento sobre el mundo, la vision que tras-
cienda las partes, y que nos de la visién de un todo,
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formado de partes interdependentes? iQuién, en
términos de educacién, en esa analogia, represen-
taria la aguja? Cuando encontremos esa aguja en
el pajar de nuestra compleja sociedad planetaria, la
Educacién Ambiental habrd cumplido su funcién,
y ya no tendrd que existir, pues habrd sido la aguja
magica que transformard la Educacién, en la colcha
que acogerd las generaciones futuras. Este dia, la
Educacién, al ofrecer conocimiento sobre el mun-
do, de las disciplinas a los valores humanos, estars
preparando para la vida, una vida donde coexistan,
seres humanos, agua, aire, vegetales y animales de
manera arménica.en que este momento nos de-
paremos con la cuestién - “tiempo” e, hilvanando
los pensamientos de Morin, Maturana y Varela, es
que reconocemos y localizamos aqui la cuestién
del tiempo, en Educacién. Para Torres (1996), “En
Educacién, el tiempo toma su tiempo. No caben
los cortos plazos, los proyectos-relémpago, las so-
luciones inmediatas. Més que pensar en afios, hay
que pensar en décadas, en etapas, en generaciones
completas. Mas que pensar en proyectos, hay que
pensar en programas, en politicas y estrategias de
mediano y largo plazos (p.73)”. Es esta dimensién
de tiempo que necesitarmos tener cuando espe-
ramos resultados de una intervencién de tal pro-
fundidad, que anhela trabajar valores. ¢Cual es el
tiempo real para que cosechemos los frutos de ese
proceso de in-formacién? Sélo esperamos que el
tiempo de esas nuevas acciones pedagégicas ya
no sea més lento que el tiempo de la destruccién
de la naturaleza y de la naturaleza humano. En la
pelicula “La excéntrica familia de Antonia”, la pro-
tagonista, a lo que se refiera a los campos arados,
plantados y a la cosecha, dice: “y el tiempo engafié
el tiempo...” Quién iba a saber.
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EL APORTE DE LA INVESTIGACION CRITICA
EN EDUCACION AMBIENTAL ANTE UN
CONTEXTO DE MUTACION

ISABEL ORELLANA Y LUCIE SAUVE?

More than ever, environmental education is concerned by the preoccupation of contributing to the articulation of
social proposals that integrate an environmental ethic to alternative, worthier, more respectful, more equitable
and more solidary lifestyles. Its contribution is necessary to confront the current dominant tendencies, which
are centered on merchandising — including that of life itself — and animated by gain and profitability aims.
Environmental education research, approached according to a critical epistemology, offers perspectives for a new
interpretation of the contemporary complex and multidimensional reality, in view of a more lucid understanding
of this reality towards its transformation to counterbalance the alarming tendency of a human, social and
environmental regression. [t is guided by an aim to recreate relationships within the life scheme, to go towards a
more harmonious world in which we will be able to live together in a solidary and responsible way.

1.- Los nuevos desafios de un contexto complejo

Nuestra capacidad creativa y critica es solicitada
con urgencia ante uno de los desaffos mas comple-
jos y cruciales de nuestra época: hacer frente a un
contexto de crisis socio-ambiental, como algunos
autores califican la situacién actual, o a un contex-
to trastornado por profundas mutaciones, como
la llaman otros, como Jacquard (19g5). Se trata
de confrontar los efectos perversos de las tenden-
cias dominantes de desarrollo y las problematicas
estructurales asociadas a esta situacion. El orden
mundial centrado en un crecimiento sin limites,
que Pérez de Cuellar (1996), califica de «sin almas,
nos lleva derecho al precipicio. La responsabilidad
que enfrentamos es enorme,

Se impone entonces desarrollar una compren-

sion lucida de las interrelaciones y de las interac-
ciones entre el universo social y el universo natural.
Como lo subraya Griin (1996), es necesario cuestio-
nar aquel modelo epistemolégico que separa a los
seres humanos del medio ambiente en que viven,
del cual forman parte y que le da sentido a sus vi-
das. Es més, es hoy necesario volver a recorrer, con
una mirada nueva y a la luz de la realidad actual, los
horizontes histdricos en los cuales se inserta esta
realidad, analizando las complejas relaciones y di-
ndmicas que hacen de hoy el hoy que intentamos
elucidar y que pretendemos transformar. Nuestra
comprensién del mundo y de los flujos y reflujos en
los cuales nos movemos, pasa necesariamente por
esta lectura interrogativa pasado-presente. Es el es-
crutamiento al que nos llama la hermenéutica, que
la educacién ambiental no puede dejar de obviar.
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Es a través de ese ejercicio que debe abordarse
una de las dimensiones de lo que Sachs y Esteva
(1996) llaman «las ruinas» del modo de desarro-
llo vigente: la alienacién del ser humano de su na-
turaleza original y esencial, como apunta Sauvé,
(1997) o lo que Griin (2006: 109) califica como
«un proceso de fuga, distanciamiento u olvido
de la naturaleza», es decir, de olvido de nuestra
condicién original. En esto, hacemos frente a un
fenémeno cuya indagacién socio-histérica permi-
te revelar su vinculo con opciones sociales que no
tienen en cuenta que el ser humano no es mas
que un hilo en la compleja trama de la vida- op-
ciones que se alejan de los valores de humanidad
(Orellana, 2005b, 2002). ¢Qué lugar atribuimos
entonces en la educacién ambiental a un andlisis
del conjunto de patrones culturales construidos a
través de la historia, originarios de esta situacion?
¢Cémo abordar esta alienacion de las comunida-
des humanas sin considerar los procesos histé-
ricos de desarrollo de relaciones que se han reve-
lado destructoras para el medio de vida y para las
culturas, desdefiando ademds o hundiendo en el
olvido a saberes milenarios? Es ya mds que evi-
dente que el impacto de las actividades humanas
pone riesgosamente en peligro la existencia de di-
versas formas de vida.

Sin 4nimo apocaliptico, no cabe duda de que
la «pulsion de vida que anima el universo», como
la llama Reeves (1986), hace frente a un modo de
organizacién y de funcionamiento que pone en pe-
ligro la existencia misma del ser humano. «Todo su-
cede como si nuestra especie estuviera animada de
una pulsién de muerte, que la lleva a hacer, lo mas
inteligentemente posible, los gestos de su propia
destrucciéns (ibid: 21). «Todo lo que el ser humano
hace con la trama de la vida se lo hace a s mis-
mos decfa frente a esta realidad, Seattle (Orellana,
2000), el gran jefe de las comunidades Dumawish y
Suquamish en su histérico discurso de 1854.

El desafio es sin duda alguna enorme: se trata
de romper con la racionalidad dominante reduc-
cionista, fragmentaria y mecanica de aprehensién
del mundo y de superar los procesos de olvido

—;7

histérico y acritico provocado por la estructura
conceptual cartesiana, hoy exacerbada por los
intereses dominantes. Se trata de hacer frente a
un mundo cada vez mas complejo, dominado por
una légica mercantil y guerrera, que dicta las nue-
vas reglas de un mundo globalizado y que incluso
impone soluciones mercantiles a los problemas
educacionales, como lo denuncian entre otros
Petrella (2000) y Apple (1999). En la busqueda
de beneficios financieros y de lucro, esta ldgica
aparece a veces obscuray solapada, mds o menos
sutil en sus tentativas de penetrar el mundo de la
educacién; su proposito es el de conquista de un
nuevo mercado (Orellana, 2005b). La rapacidad y
la codicia se maquillan de buenas intenciones. Se
renueva entonces aqui la pregunta ética «¢qué ha-
cerd» - que Lépez Velasco (2003) aborda analizan-
do los impases de la ética actual en un contexto de
capitalismo exacerbado -a la que asociamos, con
una perspectiva investigativa, las «icémo hacer?»
y de «¢con qué intenciones?»

2.- Una educacién ambiental socialmente
pertinente

Es en este sentido que es interpelada la educacion
ambiental, como dimensién fundamental de la
educacién global, preocupada de las relaciones
que seres humanos y grupos sociales desarrollan
con el medio de vida, y como émbito de investiga-
cién y de préctica.

Su desafio se perfila frente a la necesidad de
desarrollar una mirada capaz de aprehender esta
realidad de manera critica y ldcida, de fundar un
nuevo enfoque, un nuevo espiritu y de abrir nue-
vos horizontes (Orellana, 2005b, 2002). Ya no se
trata de atribuir solamente explicaciones causales
y comprensivas a los fenémenos y de acumular
nuevos conocimientos, lo que en términos de Ha-
bermas (1975) es calificado como «saberes instru-
mentales y précticos», y que en cierta época fue
considerado como la clave del progreso (Orellana,
2002). Se trata mas bien de construir saberes sig-
nificativos que contribuyan a cambiar actitudes y
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conductas individuales y colectivas, que favorez-
can el desarrollo de nuevos valores, que permitan
poner freno a las tendencias destructivas, a las
opresiones, hacia la construccién de relaciones de
nuevo tipo con el medio de vida. Es decir, se trata
de desarrollar saberes de tipo emancipatorio (Ha-
bermas, 1975) los que abordados desde un enfo-
que freiriano (Freire, 1999) se construyen a través
de un didlogo estrecho con las realidades y de una
accién reflexiva de transformacién, desarrollando
un posicionamiento critico y comprometido con la
realidad por cambiar. Segtin este punto de vista, la
construccién de este tipo de saber constituye un
proceso de liberacién de las opresiones sociales,
de las inequidades y de las injusticias impuestas
por la sociedad y de los modos de funcionamiento
que estdn destruyendo el medio de vida.

3.- Por una investigacién en educacién ambiental
comprometida con los cambios

E§ hecesario entonces cuestionarse sobre las op-
ciones apropiadas de investigacién que la edu-
cacion ambiental debe privilegiar. Cabe en ese
sentido replantearse el saber como una produc-
cion social que resulta de la praxis y de una cu-
riosidad, inscrita histéricamente en la naturaleza
humana, en constante movimiento de busqueda,
lo que constituye finalmente, la base misma de la
investigacion. Como Freire (1999) lo evoca, es a
través de la historia de la practica cultural del ser
humano que han emergido y se han perfecciona-
do los métodos de aproximacién de los objetos
de esta curiosidad; es decir, es en este proceso
y respondiendo a una continua preocupacién de
pertinencia, que las metodologfas investigativas
se han ido articulando, que se han ido clarificando
¥ precisando sus marcos paradigmaticos, a modo
de asegurar la precisién, riqueza, la utilidad y la
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significacién de los descubrimientos que el ser hu-
mano realiza (Orellana, 2005b). Para que éste lo-
gre realizar su plena capacidad de construccién de
su devenir, no basta entonces observar, verificar,
explicar, es necesario ademds participar y compro-
meterse en un proceso de continuo rehacer de las
estructuras sociales y econdmicas en las que se
generan las relaciones de poder que determinan
las tendencias del contexto. En realidad, se trata
de crear las condiciones necesarias para «la liber-
tads, para la realizacién del ser humano como tal,
con toda dignidad y responsabilidad en el seno
de la trama de la vida. Se trata de crear condicio-
nes que puedan asegurar que no sea el privilegio
de una minorfa dominante lo que debiera ser un
derecho de todos, de modo que sean los valores
asociados a un proceso de humanizacién los que
predominen por sobre los de lucro, ganancia y
rentabilidad, de manera de recrear nuestra con-
dicion humana.

La investigacién en educacién ambiental se
presenta en este contexto como una via de desa-
rrollo de una postura en el mundo que permita ha-
cer emerger o reemerger lo que Robottom y Hart
(1993) llaman una «ética verde» que contribuya a
construir un saber-ser y un saber-vivir juntos en
este mundo que compartimos (mal compartido
actualmente) Ella busca para esto contribuir c:onsz
truyendo saberes vélidos, rigurosos, coherentes
utiles, eficaces y significativos (Sauvé, 2005, 1999)f

Aln siendo un ambito relativamente joven de
allrededor de tres decenios, el campo de la inves-
tigacion en educacién ambiental hace aportes de
riqueza notable y de un gran dinamismo, como
testimonian las diversas publicaciones especiali-
zadas en este dmbito? y los debates y reflexiones
de sus investigadores (Sauvé, 2005, 1999, 1997;
Orellana, 20052 y b; Robottom y Sauvé, 2003; Rus-
sel y Hart, 2003; Samel, 2003; Scott, 2003; Hart y
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Nolan, 1999; Desautels, 1997; Robottom y Hart,
1993, Hart 1993; Mrazek, 1993). Una importante
manifestacion de este quehacer se produjo en el
coloquio de la investigacién en educacién ambien-
tal: «La educacién ambiental: un cruce de sabe-
res» que tuvo lugar en Montreal (Canadd) en 2004
y en el seminario «Key Issues in Environmental
Education Research», realizado en abril de 2005
en el marco de la reunién anual de la Asociacion
Americana de la Investigacién en Educacion-AE-
RA. Alli se puso en evidencia, como ya antes lo
evocaba Fien (1993), esta preocupacion funda-
mental de asegurar la pertinencia de los procesos
que la investigacion en EA proponey de su signifi-
cacién social y educacional,

Con ese propésito, la investigacion en EA
debe ser abordada, como lo subraya Sauvé
(2005: 32) con una perspectiva «ecoldgica, es
decir, como parte integrante del sistema educa-
ci6n ambiental, y no como una actividad externa
o mas alla de ese sistema». Segln esta autora,
esto implica recurrir a un «didlogo de saberes»
(Alzate Patifio et al., 1993) de diversos tipos (tra-
dicionales, cotidianos o de sentido comtin, cien-
tificos, de experiencia, etc.). Pues si, la realidad
ambiental actual es de una complejidad creciente
y cambia de modo acelerado, lo que requiere un
enfoque global, holistico e integral (Griin,1996),
enriquecido por el aporte complementario de es-
tas miradas diversas, cruzadas. La investigacion
en educacién ambiental hace frente al desafio de
hacer dialogar estos saberes entre ellos, confron-
tandolos, cuestionandolos, verificandolos, iden-
tificando sus especificidades, sus oposiciones,
rupturas, convergencias y complementariedades,
apunta Sauvé (2005).

Segun esta misma autora (Sauvé, 1999: 33),
tres razones principales se encuentran a la base
de la investigacion ambiental, la necesidad de:

e «Enriquecer la intervencién con una
dinamica reflexiva, que va més alld del relato
anecdético de nuestras experiencias; la inves-
tigacion aporta un «valor agregado» a la inter-
vencién educativa : ella precisa su significacion,

explicita sus fundamentos (generalmente im-
plicitos), documenta y analiza la dindmica y los
procesos y pone en evidencia los aspectos posi-
tivos transferibles a otras situaciones»;

e «Conservar la memoria critica de los
avances; la investigacién construye progresiva-
mente un «patrimonio de reflexiones, de sabe-
res y de saber-hacer que contribuye a conservar
(por sus escritos) a organizar, a enriquecer y a
difundirs;

o «Aportar pertinencia y eficacia a nues.
tras intervenciones; la investigacion clarifica la
accién educativa sugiriéndole fundamentos,
principios, enfoques, modelos y estrategias jus-
tificadas y,validadas».

La investigacién en educacion ambiental pro-
pone el desarrollo de una mirada reflexiva sobre
las teorfas y practicas de la educacién ambiental
poniendo el acento sobre un ajuste continuo, esti-
mulando la evolucién, el enriquecimiento y la ac-
tualizacién de este dmbito y contribuyendo de este
modo a favorecer las capacidades de aprendizaje,
de creacién y de transformacion de las personas
en lo que concierne a su relacién con el medio am-
biente. Abordada a partir de estas premisas, la in-
vestigacién en educacién ambiental aparece aso-
ciada a epistemologfas que promueven procesos
de construccién de sentido llevados conjuntamen:
te por investigadores y participantes implicados
en la investigacién. El saber se construye a través
de un contacto estrecho del investigador con el fe-
némeno estudiado, con su contexto, con su dind-
mica, con los actores de este fenémeno (Savoie-
Zajc, 2002). Se privilegia entonces un enfoque
participativo (Robottom'y Sauvé, 2003; Hart et al.,
1994), que implica la valorizacién del aporte de
cada persona concernida por el estudio, de sus vi-
siones, sus cuestionamientos, sus representacio-
nes e intereses, para hacer emerger el sentido que
para ellas tiene y adquiere el objeto de estudio, el
sentido que tiene para los contextos. Los elemen-
tos evocados revelan igualmente la pertinencia de
abordar la investigacién a partir de una episteme’
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logfa critica, es decir concibiendo la construccién
del saber a través de una penetracién activa de la
realidad, por medio de un didlogo dindmico, re-
flexivo y critico con ella, de un proceso de apropia-
cién de ésta, para transformarla y transformarse,
como lo propone Freire (1997). Es decir, el proceso
investigativo mismo aparece entonces como «una
practica de un ejercicio liberador y emancipato-
rio» (Ibid). Segun Sauvé (2005: 37), «una inves-
tigacién de este tipo estd centrada en la pregunta
central del ¢Por qué?, y no en el sentido de poner
en evidencia sus relaciones causales emplricas,
sino sus fundamentos, sus intenciones. La pre-
ocupacién esencial de la investigacién critica en
educacién ambiental es deconstruir las realidades
socio-ambientales para analizar sus componentes
(cuestionando sus evidencias, sus presupuestos,
sus hipdtesis, sus valores, las relaciones de poder,
etc.), y finalmente, reconstruir una realidad mdas
apropiada en lo referente a las redes de relacio-
nes persona-sociedad-medio ambientex».Se trata
entonces de favorecer una tensién creativa y cons-
tructiva. El desaffo que enfrenta la investigacién en
EA es el de contribuir a resolver la inadecuacién
creciente de un saber fragmentado, dislocado y
compartimentado ante realidades complejas, mul-
tidimensionales, transnacionales, globales (Mo-
rin, 1999) y de asumir su rol social construyendo
un saber que contribuya a cambiar las situaciones

probleméticas produciendo las transformaciones

necesarias para una mejor calidad de vida. Una

investigacién de tipo critica implica una elabora-

cién y una reelaboracién de saberes pertinentes

asegurando su enraizamiento contextual (Carr

y Kemmis, 1986). Sin embargo, como lo evoca

Gramsci (1976), no se trata de reducir los fené-

menos a sus bases sociales y econémicas, sino de
abordarlos considerando la complejidad de estas

bases en el contexto en el que se producen. El es-
fuerzo de investigacién debe en ese sentido contri-
buir a la toma de conciencia de estas situaciones
y debe actuar sobre ellas, estimulando un proceso
)’elldesarrollo de una practica reflexiva y continua.

La investigacién, abordada de este modo, consti-
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tuye como deciamos anteriormente, una préactica
de libertad en la cual el proceso es tan importante
como los resultados. Efectivamente, como lo su-
braya Sauvé (200s: 31), «son importantes el pro-
ceso mismo de investigacién, las preguntas, las
reflexiones, las dificultades, los aprendizajes que
realizan los protagonistas de la investigacion, la
historia de ésta, como forma de vivir la educacién
ambiental» a través de este recorrido participativo
en el cual investigacién, formacién e intervencién
van aparejadas, se construyen nuevas solidarida-
des, una visién de mundo y una ética.

Por lo tanto, no es la acumulacién de una
cantidad de informaciones transferidas lo que
asegurard el desarrollo de un saber pertinente. Se
trata mds bien de un proceso complejo, dialégico
y dialéctico, reflexivo y critico que el investigador
desarrolla con el mundo, con sus dimensiones so-
cio-histéricas y con los participantes concernidos
por la situacién investigada. Se requiere ademés el
aprender a desarrollar un saber sobre las formas
de establecer una distancia critica de las situacio-
nes estudiadas, sin perder por ello la implicacién y
el compromiso con éstas, asi como - de aprender
a plantear y a plantearse cuestionamientos, a co-
lectar, tratar, analizar datos, a buscar soluciones,
a formular y sistematizar los resultados de una
investigacion,

Por otra parte, el proceso de produccién de sa-
beres en el seno de una investigacién de tipo cri-
tica, favorece la emergencia y la consolidacién de
procesos de desarrollo de vinculos de pertenencia
con el medio de vida. Comporta por lo tanto una
dimensién de construccién de la identidad por
considerar y valorar.

En este contexto, la investigacién es abordada
como una practica cultural centrada en la construc-
cién de sentido (Torres, 1999) y el cambio, o como
la creacién de espacios en los cuales las personas
pueden experimentar y definirse como producto-
res de cultura. Esta apertura crea condiciones, a
través de la praxis, de aprehender el mundo por
medio de una relacién reflexiva de reciprocidad,
desarrollando lo que Gramsci llama «la imaginerfa
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social» (Hoare y Smith, 1980), para la transforma-
cién socio-ambiental en funcién de una ética de la
responsabilidad, la ética verde de Robottom y Hart
(1993). Esta ética llama a los investigadores a con-
frontar sus propios valores y todos aquellos valores
concernidos por la situacién investigada.

La investigacion critica juega un rol fundamen-
tal por el proceso reflexivo critico y de cambios
que ella propone, y ademds, como lo estipulan
McLaren y Giarelli (1995), por su aporte al desarro-
llo de una clarificacién, de un argumento, de una
toma de posiciones y de una visién. Efectivamen-
te, su contribucién permite revelar una diversidad
de dimensiones de la realidad y abre perspectivas
de su reinvencién continua. Segin esa 6ptica, este
tipo de investigacién estd estrechamente enraiza-
do en las realidades sociales, culturales e histori-
cas. El actuar educativo en educacién ambiental
que la acompafia, se hace tributario, como lo evo-
camos, de un esfuerzo particular de integracion
de la investigacién, la formacion y la intervencion,
enriquecidas por el aporte sinérgico y complemen-
tario de estas tres dimensiones interrelacionadas y
del esfuerzo mancomunado del investigador y de
los protagonistas de la situacién investigada real y
concreta por mejorarla, por producir los cambios
que se imponen en ella.
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PARTICIPACION, GOBERNANZA Y
EFECTIVIDAD DE LA GESTION EN LA
PLANIFICACION DE LA GESTION DE AREAS
NATURALES PROTEGIDAS DE MEXICO:
UNA PROPUESTA PARA MICHOACAN

MINERVA CAMPOS SANCHEZ Y MARTI BOADA JUNCA'

Application of participation process in management planning of natural protected areas (NPA) in Mexico is
not strong at all, and either exist a complete conviction about its implementation as a useful tool to measured
management NPA effectiveness. Because of; it's important to introduce and integrate new schemes in natural

heritage management.

I this paper, we make a reflection about NPA as a conservation strategy in Mexico; and also about ﬂtle. paper
of participation in governance exercise further on management. In this sense, we argue that participatory
processes are very important in order to be a valuable tool to improve planning and management of NPA
in Michoacan, Mexico. Conflicts can be resolve easily through consensus and negotiation process, were
stakeholders, local people and policy makers, interacts and define their preferences and options in the context

of a protected area.

Introduccién

o cabe duda que la problematica ambien-
Ntal es hoy por hoy uno de los temas de gran

relevancia y preocupacién mundial. Los
cambios ambientales a nivel global son un tema de
continuo debate y construccién de ideas y propues-
tas sobre la “férmula” para contrarrestar los efectos
negativos de las actividades de desarrollo econémi-
coy del modelo energético asociado. De esta mane-
ra, en el marco de los encuentros internacionales se
contintia discutiendo sobre la constante busqueda

por integrar y dirigir los esfuerzos a la resolucién de
una crisis ambiental global y, por tanto, en el proce-
so han surgido diferentes planteamientos que han
ido dirigiendo la discusién hasta hoy en dia.

Las dreas naturales protegidas (ANP), son
uno de los instrumento de politica ambiental con
mayor definicién juridica. Este instrumento es am-
pliamente utilizado en la definicién legal de 4reas
que por sus caracteristicas ecolégicas, biolégicas
y culturales son de importancia para la conserva-
cién. Su establecimiento es y ha sido la estrategia
de conservacién més utilizada a nivel mundial.

' Ambos del Instituto de Ciencia y Tecnologfa Ambientales (ICTA). Universidad Auténoma de Barcelona, minerva.

campos@uab.es, marti.boada@uab.es
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La declaratoria, gestién y administracién de
las ANP en México ha ido revelando con el tiem-
po, diferentes dimensiones y potencialidades que
refuerzan su capacidad como instrumento de po-
Iftica ambiental. Hay una afirmacion generalizada
sobre el cardcter primordial de una adecuada ges-
tién de las ANP, y por tanto de la importancia del
proceso de planificacién de la conservacién. Las
ANP por si solas no son adecuadas para la conser-
vacién de la naturaleza, pero son la piedra angular
sobre la cual se construyen estrategias regionales
de gestion del territorio y de desarrollo.

1.- Areas Naturales Protegidas-ANP-:
dimensionalidad de la gestién

En todos los lugares del mundo, con intensidades
y cronologfas diferentes, se han desarrollado for-
mas de buscar un balance entre los intereses de los
individuos y los grandes intereses de la sociedad.
Muchas sociedades a través de la historia han reco-
nocido la necesidad de conservar y proteger ciertos
territorios. Las sociedades industriales modernas,
las cuales tienen un gran poder de modificacién de
la naturaleza, mas que cualquier otra civilizacién
previa, han desarrollado enormemente la idea de
4reas naturales protegidas.

Actualmente, la UICN define un ANP como:
“una superficie de tierra yjo mar especialmente
consagrada a la proteccién y al mantenimiento de
la diversidad biolégica, asi como de los recursos
naturales y los recursos culturales asociados, y ma-
nejada a través de medios juridicos u otros medios
eficaces.” Esta definicién surgié en el 2° Congreso
Mundial de Parques (Yellowstone, EUA, 1972), a
partir de un consenso de los participantes sobre el
significado del concepto.

A partir de la definicién de 4rea natural prote-
gida establecida por la UICN, se afirma el cardcter
primordial de una adecuada gestioén de estos espa-
cios. El enfoque con que se hace esta gestién se ha
transformado con el tiempo, desde hace algunos
afios cada vez adquiere un cardcter mdas incluyen-
te e integral; de esta manera, la dimensién socio-

Minerva Campos Sdnchez y Marti Boada Juncd

ambiental adquiere una mayor importancia en los
procesos de definicién de las ANP y en general en
la conservacién del patrimonio natural.

Del mismo modo, cada dia se hace mds evi-
dente y se pone en manifiesto el estratégico papel
de lo rural y de lo agrario en la conservacion, y es
profundo y extendido el debate suscitado en torno
de la explotacién y manejo de los recursos, sobre
todo en las regiones en desarrollo. La dialéctica casi
siempre conflictiva entre desarrollo y conservacion
en estos pafses, y la creciente ambientalizacién de
la actividad agrosilvopastoril y en general de las
actividades rurales, sittian al mundo rural en el
centro de los andlisis y las alternativas de desarro-
llo a final del siglo. Las tensiones entre desarrollo
y conservacion que se plantean a todos los niveles
politicos, se hace particularmente evidente en Amé-
rica Latina, en el seno de las politicas nacionales.
Estas tensiones son el resultado de los sistemas
econdémicos neoliberales dominantes en los pafses
latinoamericanos y del cardcter politico e institucio-
nal de las alternativas de desarrollo, en donde las
implicaciones de tipo social y ambiental son cada
dia mds evidentes.

Por lo tanto, si se parte de la complejidad de
la historia sociopolitica de América Latina, que se
solapa con los procesos de desarrollo econdmicos
actuales y con los que han tenido lugar en la histo-
ria, se puede entender la también compleja historia
ambiental que existe en el territorio. A pesar de las
dificultades, el papel de lo ambiental y de la conser-
vacién del patrimonio natural y cultural a través de
su proteccién legal, y como politica de desarrollo,
cobra cada dfa mds fuerza desde dentro, a través
de la organizacién e iniciativa de diferentes orga-
nizaciones publicas y privadas. Sin embargo, en el
contexto internacional, los acuerdos y compromi-
sos en materia ambiental inciden sobre las politi-
cas nacionales a diferentes niveles, facilitando la
transformacion sobre los modelos de desarrollo y
de planificacién ambiental.

A pesar del paulatino reconocimiento de la im-
portancia de las dreas naturales protegidas en el
desarrollo de los pueblos, de las multiples dimen-
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siones que implica la planificacién y gestion de es-
tos espacios, y a pesar de los esfuerzos para crear
nuevas dreas, muchas de éstas no han progresado
mas all4 de su creacion legal. Son numerosos los
espacios declarados oficialmente y rgconocidos
como tales, que no estan siendo gestionados de
forma adecuada, se encuentran instalados en la de-
nominada proteccion de papel.

s Antecedentes de la conservacion
en México y planificacién de ANP

Para el caso de México, los primeros antecedentes
sobre ANP se remontan a la época prehispdnica.
A pesar de que no existe evidencia (arqueoldgica,
histérica o iconografica) de éreas especialmente
dedicadas a la conservacién en la regién maya, los
mayas incluian dentro de sus sistemas de prodgc-
cién la proteccidn estricta de ciertas zonas y perio-
dos de descanso para dreas explotadas. La escasa
informacion disponible demuestra que los mayas
eran capaces de mantener una gestién mosaico
de las 4reas forestales y agricolas simulténeamen-
te, sin un aparente descenso de la biodiversidad,
como lo contintian haciendo actualmente (Melo,
2002). »

Sin embargo, los mayas no fueron los icos
que desarrollaron estrategias de conservacion de
la naturaleza. De acuerdo a Gémez Pompay Ka}Js
(1999), la evidencia ecolégica y antropolégica.m-
dica que los otros grupos indigenas en las dife-
rentes regiones geogréficas de México, .tenian sus
propias formas de apropiacion y gestion de los
recursos naturales, las cuales derivaron en las res-
pectivas estrategias de conservacion. N

Desde hace cinco siglos han convivido dos
herencias filoséficas sobre la apropiacién y con-
servacién de la naturaleza en México, el modelo
indfgena y el modelo colonial, ambos con distintas
aspiraciones; el primero basado en un profundo
entendimiento de un sitio en particular, y el se-
gundo, basado mds en las politicas de produccion
(Gémez Pompa y Kauz, op cit). Pero, el modelo
actual del México moderno en la conservacién, se

toma de las tendencias y corrientes del conserva.
cionismo norteamericano impulsado a finales de|
siglo XIX, a partir de la creacion de numerosog
parques nacionales y otras dreas naturales. Desde
entonces, y hasta casi mediados del 5|g_lo pasado,
se decretaron ANP que cubrian una importante
extensién territorial en el pafs; desafortunadamen.
te, la mayorfa de estos parques tan sé6lo han sidg
“parques de papel”. Actualmente, no tlodos estos
parques son reconocidos, y la extensién que se
cubre ahora con las ANP que forman el Sistema
Nacional es de apenas un poco més de 10% del
territorio.

En México, la gestién de dreas naturales pro.
tegidas como estrategia de conser\facnlﬁn dg la na-
turaleza, se enfrenta a diferencias institucionales,
conflictos sociales por tenencia de la tierra y cam.
bio de uso del suelo, asi como a la desarticulacién
de las diferentes partes en la adecuada gestion y
administracién de estos espacios. Ello dificulta
que se cumplan satisfactoriamente I.os objetivos
de proteccién, conservacién y manejo de los re-
cursos naturales. .

A pesar de ello, las dreas naturales protegidas
de México muchas veces no responden a las ne-
cesidades y realidades especificas, por lo cua1.se
pierde credibilidad del potencial de |os.espaﬁ?los
como instrumentos para lograr un manejo eﬁculan-
te y eficaz. Algunas de las debilidades en varios
aspectos de planificacion, identificadas para éreas
naturales son los siguientes:

o Aspectos conceptuales de gestion

. Poco realismo en la formulacién de objetivos
y programas, :

. Concentracién en lo descriptivo y operativo,
con la consecuente falta de lo estratégicoy de
la contextualizacién con politicas y procesos
nacionales de desarrollo,

. Escasa o ausente integracién espacial con
planes de ordenamiento del territorio y des&
rrollo a nivel regional y local,

- Alcance espacial de la planificacién limitado
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al 4rea protegida en si, poca consideracién de
las relaciones sociales, econémicas y cultura-
les de las dreas protegidas con su entorno,

. Enfasis de la gestién dirigido a los aspectos
bioldgicos, ecolégicos, fisicos y culturales,
mientras que el andlisis de los sistemas or-
ganizativos y productivos existentes en mu-
chas dreas protegidas, est4 con frecuencia
ausente.

- Ausencia de ejemplos efectivos de ANP,

e Concepcion de la planificacién

- Laplanificacién es considerada como un pro-
ceso limitado en tiempo y no un proceso con-
tinuo, el plan de manejo es un documento
estdtico, por lo que tiende a desactualizarse
rapidamente,

- El alcance de la participacién local muchas
veces es marginal o se limita a las consultas
sobre un documento final, por lo cual carece
de legitimacién y de sustentabilidad social,

- No hay consistencia entre los diagnésticos y
los planteamientos de gestién o actividades
propuestas,

- Laplanificacién depende de un grupo de exper-
tos, muchas veces externos al 4rea natural, y
no puede ser asumido por los actores locales,

e Aspectos operativos

- La elaboracién de los planes es costosa, lo
que causa problemas de sustentabilidad fi-
nanciera. Por ello muchos espacios carecen
de planes de gestién, limitdndose a la reali-
zacién de planes operativos anuales que ca-
recen de orientaciones estratégicas a largo
plazo, y sobretodo ausencia de presupuesto
real, con garantfas de aplicacién real,

Los retos planteados por la aplicacién de es-
trategias tradicionales de planificacién frente a la
realidad de las dreas protegidas en México exige
eflexionar sobre algunos de los supuestos que
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regian la planificacién tradicional como, por ejem-
plo, la integralidad de las dreas naturales en el 4m-
bito espacial, la coherencia en el &mbito institucio-
nal, y de manera muy importante en el papel de los
actores sociales e institucionales en la gestion del
espacio natural.

Desde el punto de vista espacial, y retomando
la idea de lo regional, cabe destacar los esfuerzos
por darle un creciente significado en México a
los trabajos de manejo y ordenamiento, sobre la
base de la participacion local (Ashby et al.,, 1998 en
Mata, 20071), ya que en general se observa un défi-
cit de participacién en la planificacién y gestién de
las ANP mexicanas. Sin embargo, hay que resaltar
que existe una gran variedad de situaciones entre
dreas, y que en algunos casos se han abierto o se
estdn construyendo las vias de participacién para
lograrlo, lo cual est4 permitiendo que se desarro-
llen programas ambiciosos e innovadores de con-
servacion y desarrollo; empero, en otros espacios
las oportunidades para la participacién publica
son prdcticamente inexistentes.

2.- Gobernanza y participacién en las ANP

Las relaciones entre los organismos encargados
de la administracién de las ANP y los poblado-
res locales suelen ser complicados. Los conflictos
pueden surgir porque la administracién no reco-
noce el papel de los habitantes del espacio prote-
gido para la conservacién de patrimonio natural y
su papel en el mantenimiento de la biodiversidad;
al mismo tiempo los habitantes locales perciben
la creacion legal de un espacio como un elemen-
to de desarrollo opresivo, basado en valores ex-
ternos, y privdndolos de su cultura y relacién de
apropiacién de la naturaleza. En general, los con-
flictos entre las administraciones y los residentes
locales son una causa de los fallos mds serios en
la gestion de ANP.

En el Congreso Mundial sobre Parques y
Areas Protegidas de 1992 en Caracas, Venezue-
la, se reconocié ampliamente el hecho de que el
manejo moderno demanda la participacién de
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los residentes locales, ONG, gobiernos regiona-
les y locales; que debe considerar una variedad
de acuerdos institucionales y que esto beneficia
considerablemente a una mayor autonomfa admi-
nistrativa y financiera para las dreas protegidas.

La participacién entonces se refiere a la im-
plicacién de personas externas al circulo politico-
administrativo en el proceso de toma de decisio-
nes, que en el caso de las ANP, son los habitantes
locales, las organizaciones sociales y productivas,
y en general todas aquellas personas y grupos in-
teresados en el proceso.

Cada diay cada vez mds, los procesos de toma
de decisiones sobre el uso y manejo del territorio
estén construidos en la base de la jerarquia admi-
nistrativa y de gobierno, con técnicos, y contando
con representantes de la poblacién local residen-
te. Actualmente, la participacion de los habitantes
locales y del publico en general es ampliamente
promulgada como un ingrediente fundamental en
la planificacion territorial y de la gestion. Pimbert
& Pretty (1997) sefialan que la participacion publi-
ca se ha convertido en parte de una “retérica con-
vencional” que est4 cada vez mas envuelta por
las organizaciones conservacionistas nacionales
e internacionales. Ellos proponen un proceso de
dialogo a largo plazo, negociacion, discusion y re-
solucién de conflictos, con un fuerte énfasis sobre
la capacidad de construccién de las instituciones
locales y los habitantes, combinado con nuevos
conceptos profesionales, valores y prdcticas.

La participacién se ha revelado como una via esen-
cial para construir consensos y aunar esfuerzos en
los temas de conservacién de la naturaleza, y pue-
de contribuir, de manera importante, a una ges-
tion més eficaz de las dreas naturales protegidas
en varios sentidos (Selman, 2004):
- Facilitando la realizacién de mejores
diagnésticos sobre los retos planteados
- Generando un abanico mds amplio de
opciones para resolver los problemas
- Propiciando la movilizacién de los recur-
sos con que cuentan los actores sociales
a favor de la conservacién

- Abriendo cauces para la colaboracién en el
desarrollo y aplicacién de lo que se decide

Hasta ahora y de manera general, los esfuer-
zos desplegados para incorporar a las comunida-
des locales en la gestién de las 4reas protegidas se
limitan a las consultas, la peticién de ayuda para
ejecutar actividades preestablecidas o la distribu-
cién de algunos “beneficios”, pero no se imple-
mentan verdaderos procesos de participacion y
construccién de acuerdos.

Al mismo tiempo, la capacidad de respuesta
de los habitantes locales puede ser muy diferente
seglin el lugar del que se trate. De esta manera,
la gobernanza resulta ser un elemento clave en
la planificacién y gestién de las dreas naturales
protegidos (EUROPARC-Espafia 2002). Ya que el
proceso por el cual las personas “toman parte”
aportando la propia creatividad, puntos de vista,
conocimientos y recursos, a la resolucién de los
problemas, y compartiendo la responsabilidad en
la toma de decisiones, parece imprescindible dada
la magnitud de los retos.

La gobernanza abarca la interaccion entre las
estructuras, los procesos, las tradiciones y los sis-
teras de conocimientos que determinan la forma
en que se ejerce el poder y la responsabilidad y
se adoptan las decisiones, y en que expresan su
opinién los ciudadanos y otros interesados direc-
tos. Este concepto se aplica a las ANP en todos
los niveles: de sitio, nacional, regional y mundial.
En sf misma, un ANP es un sistema complejo de
gobernanza ya que existen diferentes preferencias,
intereses y opiniones que se articulan con las dife-

rentes niveles de poder en la estructura organiza-
tiva del espacio.

El grado en el cual las dreas protegidas cum-
plen objetivos de conservacion, contribuyen al
bienestar de la sociedad y alcanzan las metas
sociales, econémicas y ambientales mds amplias
estd estrechamente relacionado con la calidad de
su gobernanza. Por consiguiente, la buena gober-
nanza es un elemento clave en la negociacion ¥
planificacién de un espacio natural.
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La participacion puede mejorar la gobernanza de
las dreas protegidas porque:
- Facilita la accién concertada de diversos
actores
- Permite comprender mejor las decisio-
nes que son finalmente tomadas
- Proporciona una mayor legitimidad a
esas decisiones
- Aumenta la autoestima de las poblacio-
nes locales

El potencial de conservacién de un territorio
representado por diferentes tipos de gobernanza
que interactiian entre si, se asocia también a un
gran niimero de transformaciones sociales, tecno-
l6gicas, culturales, demograficas y ambientales. Al
mismo tiempo, se relaciona con los reajustes de
los modelos de gobernabilidad y gobernanza que
estdn sucediendo, con la descentralizacién de la
autoridad en algunos campos (especificamente en
el de la gestion de las ANP).

Poco a poco los espacios de discusién y did-
logo son mas accesibles y parecen querer formar
estructuras emergentes de comunicacién con los
diferentes actores sociales, se hacen cada vez
mds comunes. El control y poder de la decisién
no descansa lnicamente sobre los érganos de
gobiernos encargados de la administracién de los
espacios naturales, o en su caso en los grupos
no gubernamentales que asumen la gestién de
los espacios (ONGs o Instituciones académicas);
pero tampoco estdn completamente controladas
por los actores sociales.

Los principios bdsicos de buena gobernanza-
que deben estar implicados en un proceso de reso-
lucién de conflictos ambientales son: la apertura,
la participacién, la responsabilidad, la efectividad
y la coherencia.? Actualmente, la participacién es
fuertemente reconocida como un elemento cen-
tral para la orientacién general de la gobernanza.
En este contexto y a escala global, los conflictos
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e intereses en temas ambientales también han au-
mentado a medida que la participacién social se
vuelve mds importante para la resolucién de los
mismos.

A pesar de que las recomendaciones generales
de gestién de las ANP se instrumentan desde la
UICN, cada lugar asume de manera particular los
procesos de definicién de dreas naturales protegi-
das. En México, la gobernanza y gestién en ANP
se puede describir como una mezcla de procesos
de participacién y poder. Se puede decir que existe
una especie espectro de niveles de gobernanza,
que incluye los extremos de la gestién centraliza-
da y burocratica, hasta la gestién comunitaria a
cargo de los habitantes locales, y todas las com-
binaciones con mayor o menor intensidad. Inclu-
yen diferentes experiencias exitosas y otras menos
efectivas, pero en general es donde se construyen
las propuestas y acciones implementadas en la
gestién de los espacios.

4.~ Efectividad de la gestion de ANP

Muchas ANP, se enfrentan a serias amenazas que
atentan contra su integridad. El andlisis realizado
durante el V Congreso ESPARC demostrd que tres
de cada cinco de las amenazas mas comunes a las
ANP se asocian a deficiencias en la gestién y no a
impactos directos sobre los recursos. Durante el
X Congreso (Cuenca, Espafia 2004) se sefialé que
solo entre 10-12% de todas las 4reas protegidas son
objeto de una gestion efectiva (ESPARC, 2004).

La evaluacién de la efectividad se define como
el andlisis que se realiza sobre lo que se ha lo-
grado con respecto a determinados criterios y
estandares de gestién, que incluyen los objetivos
por los cuales se establecié el ANP, y que se rea-
liza con la finalidad de mejorar la capacidad de
gestion, La efectividad del manejo es considerada
como el conjunto de acciones que, basédndose en
las aptitudes, capacidades y competencias parti-

2 . . .
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culares, permiten cumplir satisfactoriamente la
funcién para la cual fue creada el drea protegida
(Cifuentes, 2000).

Hay algunos ejemplos de ANP en Latinoamé-
rica que han demostrado, pese a los inconvenien-
tes usuales, ser efectivas en su manejo y cumplir
con los objetivos para los cuales fueron creadas.
Sin embargo, como se reconoce que muchos de
estos espacios son sélo “parques de papel” (Gé-
mez Pompa & Kaus, 1992; Bruner et al., 20071
Nel.lo 2005), y que son muchas las dreas que no
han podido hacer efectiva la gestion, enfrentando
permanentes amenazas que ponen en peligro los
componentes bidticos y abidticos dentro de ellas,
asi como también generando un impacto negativo
sobre las comunidades aledafias. Pero sobre todo
generando conflictos sociales que se vinculan a la
incertidumbre que existe en torno a la gestién de
los espacios, lo cual tiene que ver con la poca o nula
integracién e implicacién de los actores sociales.

Por lo tanto, la gestién efectiva de las ANP
dependerd, en gran medida, del grado de conoci-
miento y complejidad de los ecosistemas que es-
tas contienen. Pero también de la complejidad del
sistema legal, los valores culturales intrinsecos de
las comunidades implicadas, y los intereses y de-
sarrollo de actividades productivas cercanas que
se desarrollan en el territorio.

En el contexto de las ANP, la gobernanza se
ejerce a diferentes niveles, y en este sentido, una
gran diversidad de modelos de conservacion ope-
ra en todo el mundo. La gobernanza cubre un gran
nimero de aspectos y tiene, sobre todo, un papel
determinante en el cumplimiento de los objetivos
de gestién del ANP. Por lo tanto, es un elemento
importante que influye sobre la efectividad de la
gestion de ANP, y consecuentemente en el éxito
de la conservacién. En este sentido la buena go-
bernanza se relaciona a experiencias exitosas de
conservacion de la biodiversidad que dependen de
una amplia base de apoyo publico. Es asf como el
papel de la participacién comunitaria se convierte
en clave en los procesos de planificacién de la ges-
tién, y en los mismos procesos de toma de deci-

siones y negociaciones sobre el futuro de un drea
natural. Y por tanto, son un catalizador fundamen.
tal en la efectividad de la gestién de cualquier ANP,

5.- El ANP como proyecto compartido:
propuesta para Michoacdn

Michoacédn cuenta actualmente con 13,237.68 hec-
tareas bajo alguna figura de proteccion estatal, lo
que representa el 0.22 % del total de la superficie
de la entidad. A pesar de que en términos generales
es un porcentaje muy reducido de territorio prote-
gido, en los tres dltimos afios se ha incrementado
de manera importante el nimero de ANP, ya que
se debe considerar que el proceso a nivel estatal
comenzé hace apenas trece afios. Aun asf, las me-
tas de conservacién para el estado son ambiciosas,
y de acuerdo a las propuestas de politica ambiental.

A partir del conocimiento de las limitaciones
con las que cuentan las ANP en el pais, relacio-
nadas principalmente a la falta de infraestructura,
de vigilancia, de vinculacién, y en gran medida de
la planificacién de su definicion y de la gestion;
el estado de Michoacdn trabaja desde 2004 en la
definicién del planteamiento de una experiencia in-
novadora en la creacién y sistematizacion de dreas
naturales, el Sistema de Areas de Conservacion
del Estado de Michoacén (SACEM) (Veldzquez et
al., 2005). De la primera fase del proyecto del SA-
CEM, surge la propuesta para proteger doce dreas,
(prioritarias para la conservacién), que cubren una
superficie de aproximadamente 7,310 km?, lo cual
representa el 14% de la superficie del estado de Mi-
choacdn, y que supera por un orden de magnitud
de diez veces el esfuerzo colectivo actual tanto fe-
deral como estatal.

La inclusién de los grupos sociales en los pro-
cesos de definicién de dreas naturales, es uno de
los problemas mas comunes en el pafs, el cual ha
sido arrastrado por muchos afios sin darle apropia-
da salida, ni resolver adecuadamente los conflictos
y los problemas relacionados. Por tanto la depen-
dencia entre Grganos gestores gubernamentales ¥
sociedad civil ha estado eclipsada por una precaria
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disponibilidad de negociacién, baja participacion y
desconfianza a la adopcién de nuevas propuestas.

A pesar de ello, actualmente en términos polf-
ticos la conservacién se encuentra en un momen-
to de auge en el pais, lo cual no significa que se
cuente con la capacidad técnica, operativa y de fi-
nanciacién para gestionar adecuadamente las ANP.
Es evidente que se requiere de un esfuerzo muy
importante para desarrollar planes efectivos y de
peso, que rompan con los esquemas de poca efec-
tividad que existe en México y en Michoacén sobre
la gestion de dreas naturales protegidas. El marco
de la problemdtica existente en la regién, hace ne-
cesario que se enfatice en la dependencia entre la
eficiencia de conservacién del 4drea y la vinculacién
de la poblacién local con las oportunidades deriva-
das de la misma planificacién y gestién.

La responsabilidad compartida (co-manejo)
a través del consenso integrado en un cuerpo de
gestién formado por los involucrados en el ANP,
puede ser un elemento importante. Dicho elemen-
to, puede dinamizar la cogestién como un meca-
nismo que potencialice y fortalezca la gestién en las
dreas naturales de Michoacdn y que done de mayor
legitimidad al proceso de toma de decisiones.

El co-manejo debe entenderse como el medio
por el cual los usuarios locales de un territorio y los
grupos interesados, se involucran en su conserva-
cién, en la gestién y administracién del ANP. Bési-
camente es un arreglo institucional que implica una
reparticién de responsabilidades y competencias y
una clara definicién entre el ejercicio de la autoridad
publica y las pautas de uso, acceso, control y poste-
rior manejo de recursos de un drea protegida dada.

De acuerdo a la UICN, las 4reas protegidas
coadministradas son dreas (de las Categorfas | a
V1) en las que la autoridad, la responsabilidad y la
rendicién de cuentas de la gestién estdn repartidas
entre dos 0 mds interesados directos, por ejemplo
6rganos u organismos gubernamentales de diver-
sos niveles, organizaciones productivas (ejidos),
comunidades indigenas y locales, organizaciones
no gubernamentales y agentes privados.

El co-manejo representa que las funciones

administrativas, asi como las de carécter técnico
(principalmente relativo a los recursos humanos
que incluye profesionales capacitados), se conti-
ntien desarrollando desde la administracién publi-
ca u 6rgano de gestor publico bajo los esquemas
definidos en el marco juridico. Pero ambas se im-
plementan de manera vinculada a acuerdos cons-
truidos en los espacios de discusién.

Ahora que se trabaja la definicién del sistema
estatal de ANP en Michoacdn, asi como su instru-
mentacion, es oportuno que se definan los linea-
mientos para fortalecer los procesos de participa-
cién para que puedan integrarse en los procesos
de planificacién y gestién de dreas naturales. Una
cuestion fundamental es la inclusién de criterios
de planificacion y gestion en los que se incluye la
aceptabilidad social, la eficiencia del potencial de
conservacién de la gestion, y la factibilidad polftica,
econdmica y social de conservacién. Es fundamen-
tal incorporar nuevos modelos de de planificacién
que faciliten un mejor funcionamiento de las ANP
desde su disefio, y sobre todo que puedan ser eva-
luados a largo plazo para conocer su valor en la
efectividad de la gestién de las ANP.

Teniendo presentes los principios de la bue-
na gobernanza, la consolidacién, la ampliacién y
la mejora del sistema de dreas protegidas en Mi-
choacén, debe basarse en el respeto de los dere-
chos, los intereses y las preocupaciones de todos
los interesados directos, incluido su derecho a par-
ticipar en la adopcion de decisiones relativas al es-
tablecimiento y la gestion de las 4dreas protegidas.
La autoridad, las responsabilidades, los beneficios
y los costos de la gestién de las 4reas protegidas se
deben repartir entre los actores pertinentes, siem-
pre que les asistan derechos legitimos para ello.

En Michoacén, el modelo de gestién tradicio-
nalmente de las ANP ha sido vertical y autorita-
rio, lo cual es un antecedente dificil de cambiar en
las estructuras de gestién y administracién. Pero,
vale la pena buscar cambios y transformaciones
positivas y buscar y definir nuevas combinaciones
de gestién de las ANP y en general del patrimonio
natural del estado.
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La diversidad biolégica y cultural del estado se
asocia a una complejidad de tipo socioambiental
importante, en donde las tramas de organizacion
social, territorial y productivas complejizan la reso-
lucién de los conflictos ambientales, y por tanto la
construccién y toma decisiones. En el campo de la
gestién del patrimonio natural y de las estrategias
de conservacién, es importante que se definan, es-
tructuren y formalicen los instrumentos de partici-
pacién que aseguren un buen ejercicio de la gober-
nanza en las ANP en todos los niveles.

Como menciona Alcorn (1594 en Toledo 1999),
mientras que en la conservacion, la prueba del éxito
es finalmente biolégica, la conservacion en sf mis-
ma es un proceso social y politico, no biolégico.

Conclusiones

La primera respuesta natural de la gente hacia la
iniciativa de la creacién de un rea natural protegida
generalmente es de rechazo, ya que estos espacios
se asocian con procesos de restriccion sobre los re-
cursos haturales y sobre el territorio. Por lo tanto,
en el proceso de definicién y durante las primeras
etapas, la conciliacién y el consenso son dos ele-
mentos claves en la definicién del espacio. Por otro
lado, la creacion de un ANP puede crear muchas
expectativas en relacién a los elementos de desa-
rrollo que puede aportar el parque a la region. Es
importante aclarar que los objetivos y respuestas
en términos de mejora rural no se pueden llevar al
cabo todos a la vez, sino que se plantean como un
proceso dindmico y en construccion a largo plazo.
Por otro lado, la construcciéon de procesos
efectivos de concertacion social en la planificacién
y gestién de ANP, hace necesario abrir los espa-
cios de discusién y didlogo para la buisqueda de
los acuerdos y consensos. A través de la concer-
tacién se pretende multiplicar y diversificar los
actores y compromisos sociales relacionados con
la conservacién, recuperacién, manejo y aprove-
chamiento del patrimonio natural, con vistas a
ampliar esquemas de desarrollo econdmico y so-
cial, enmarcados en la politica ambiental nacional,

estatal y regional. Sin embargo, es importante re-
saltar que la intervencién y el nivel de participa-
cién en los procesos de construccion, decision y
de participacién, partird del conocimiento y con.
vencimiento de las politicas de conservacién que
estan actuando sobre su territorio.

Puede que exista una gran incertidumbre so-
bre el papel del ANP como proyecto de desarrollo
regional sustentable en la region. Por lo tanto, el
éxito y buen funcionamiento del ANP dependerd
de un fuerte consenso social, y sobre todo del en-
tendimiento del proyecto e ideas principales del
espacio protegido. En este sentido, los gobiernos
locales jugaran un papel clave de la integracion de
los objetivos regionales desde la administracion
publica local.

Lo realmente complejo es conocer cuales son
los limites de intervencién de los diferentes actores,
y por tanto del poder de decisién en un proceso de
buena gobernanza. La participacién por tanto, no
debe ser “idealizada”, sino un proceso debidamen-
te instrumentado que pueda integrarse en la plani-
ficacién y gestion de las 4reas naturales protegidas.
De esta manera se pueden definir los limites ideales
de intervencién, los realmente efectivos para que
exista una coordinacién operativa y positiva, lo cual
brinde legitimidad y responsabilidad al proceso de
toma de decisiones, y de manera importante facilite
la efectividad en la gestion de las ANP.

La planificacién de la gestién de ANP es en
si misma una tarea compleja, ya que intervienen
muchos aspectos de cardcter ambiental, y de tipo
politico, social y econémico. En el contexto mexica-
no, la utilizacién convencida de los instrumentos
de planificacién de la gestién es fundamental; el
problema siempre es su grado real de ejecucion
y el grado de sinceridad institucional con que se
ejecutan los proyectos, que de manera principal se
expresa mediante los escasos presupuestos asig:
nados a las 4reas naturales protegidas y al poco
énfasis en cambiar las estructuras tradicionales
donde la planificacién tiene un papel secundario,
y el peso de la gobernanza no es ejercida por los
actores sociales.
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Gois Morales, Angélica (2009) A formagio
do profissional educador ambiental: reflexdes,
possibilidades e constatagdes. Editora UEPG,
Brasil.

MisHEL YADIRA MARTINEZ GOMEZ

La presente obra es una muestra significativa para
pensar en los contextos universitarios, como espa-
cios de investigacién. La autora desarrolla un ana-
lisis de la formacién profesional para los educado-
res ambientales en el escenario de la educacién su-
perior brasilefia, concretamente en la Universidad
Federal de Parana (UFPR).

Dicho andlisis evidencia, que en la formacién
de especialistas en educacién ambiental, la inte-
gracion de diferentes profesionales, promueve la
conversacién de las disciplinas, el ejercicio multi-
disciplinario y la reflexién epistemolégica sobre el
entorno. En este sentido, la educacién ambiental
debe contribuir a la formacién de especialistas de
vanguardia tedrica y metodolégica, con un alto
compromiso social, que incorporen criticamente
una préctica tedrica fundamentada en el recono-
cimiento de problemas y realidades ambientales.

Una de las funciones de las universidades es la
de formar sujetos calificados que puedan intervenir

en la busqueda de soluciones a los problemas de
dicha realidad, que se discutan sobre los temas re.
lacionados con la educacién ambiental, tendiente 5
promover la construccién de un conocimiento de|
medio ambiente a la luz de un disefio complejo,

El texto es una tesis que estd organizada en cin.
co capitulos, integrados de forma recursiva y con
un marco tedrico construido a partir de entrevistas
y reflexiones elaboradas en el campo de la investj.
gacion, reformulando el conocimiento disponible
en la busqueda de nuevas respuestas para la for.
macién de los educadores ambientales.

El primer capitulo, destaca el proceso formati.
vo de la educacién ambiental, su construccién, sy
institucionalizacién, sus tensiones, logros, progre.
sos y callejones sin salida, los cuales forman parte
del debate y se reflejan en los discursos y pensa.
mientos de los educadores ambientales. En este
sentido, hace una interesante reflexién sobre cémo
las bases tedricas y las multiples concepciones que
componen el universo referencial, influyen en los
discursos y actuaciones de los educadores profe-
sionales.

En el segundo capitulo para ser consecuentes,
presenta como puntos de referencia, la interdis-
ciplinariedad, la complejidad y la sustentabilidad
como principios que entran en juego en la cons-
truccién de la epistemologfa de este campo hetero-
géneo de la educacién ambiental.

El tercer capitulo, “Universidad y formacién en
educacién ambiental” presenta el papel de la for-
macion universitaria, poniendo en relieve las apor-
taciones que surgen en el contexto del postgrado
brasilefio en materia de educacién ambiental a tra-
vés de revistas, talleres y cursos de especializacién.
Ademés de exponer la diversidad de estudiantes
provenientes de distintas disciplinas, contextos,
ideas, experiencias y prdcticas, lo que refuerza este
campo polisémico y complejo de la educacién am-
biental.

El cuarto capitulo, es una agrupacién de datos
que describen la trayectoria del caso estudiado,
en el curso de postgrado en educacién, medio
ambiente y desarrollo (UFPR) y en el doctorado
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en Medio Ambiente y Desarrollo. Presenta infor-
macién como: objetivos, justificacién, disciplinas,
perfiles, seleccion de profesionales y organizacién
estructural del los cursos.

El dltimo capitulo, integra el andlisis de los
datos a través de categorfas, con el apoyo del mé-
todo de andlisis de contenido, donde el vinculo
permanente entre la problematizacién tedrica, el
desarrollo de practicas de campoyy la investigacién,
estimulan didlogos y nuevas preguntas ante estas
experiencias institucionales que buscan incorporar
la formacién de educadores ambientales.

La cuestién ambiental es una problematica
social que rebasa el quehacer de las universida-
des, sin embargo este trabajo tiene la intencién de
ofrecer beneficios potenciales que contribuyan a la
conformacion del marco teérico, para la formacién
de educadores ambientales.

EDUCACION AMBIENTAL

Daniela Garcia Soledad, Daniela y Priotto,
Guillermo (2009) Educacién ambiental. Aportes
politicos y pedagdgicos en la construccion del campo
de la educacién ambiental. Buenos Aires, Jefatura
de Gabinete de Ministros- Presidencia de |a
Nacién — Desarrollo Sustentable, 231 p.

Resefias

DANIEL FLORES SALGADO

Como caracterfsticas que envuelven el contenido
de este excelente libro, se encuentran la reflexién y
critica profunda, que derivan en la propuesta de al-
ternativas de solucién al problema de la crisis am-
biental, destacando como vehiculo a la educacién
en general y a la Educacién Ambiental en particu-
lar, que permita la construccién (no re-construc-
cién) de un nuevo orden en todas las dimensiones
(econdmico, social, politico y ecolégico)

Los autores nos ofrecen a través de su pers-
pectiva, un marco en que confluyen todos los ele-
mentos que participan y que al mismo tiempo se
desprenden del tipo de desarrollo en el que nos
encontramos inmersos, enunciando —denuncian-
do- los factores que nos han llevado hasta este
punto crisial.

La tesis central radica en que mientras impere
el modelo de desarrollo neoliberal con sus devas-
tadoras practicas, seguiremos incrementando la
ya aguda crisis planetaria.

La forma en que se presentan los temas inclui-
dos en los seis capitulos y en el anexo metodolégi-
€o, estd estructurada de manera didéctica, lo que
hace de esta obra, un producto accesible al lector.

En el capitulo I, se hace énfasis en lo que re-
presenta la crisis ambiental y cémo a partir de
presentarse los primeros sintomas de alarma, se
generan construcciones metodolégicas para aten-
der esta emergencia.

Los capitulos Il y |1l abordan con mucha co-
herencia, lo que significa y representa la idea de
sustentabilidad y su insercién en la educacién am-
biental.

Dentro de los capftulos IV y V, son descritos
los elementos que conforma la construccién po-
litica y la accién politico pedagégica dentro de la
educacién ambiental, caracterizandola como cam-
po de accién, su postura y desarrollo, su acepta-
cidn y reconocimiento mundial e institucional por
su trascendencia para la vida y el énfasis educativo
de poder generar —urgir— una nueva racionali-
dad de pensamiento.
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Con el andlisis de lo que implica la identifica-
cion de problemas y conflictos ambientales que
permita abordarlos a través de la educacion am-
biental, se desprende en el capitulo VI algunas
sugerencias conceptuales de cémo trabajarlos a
fin de generar acciones que impacten en sus dife-
rentes dmbitos.

Finalmente el anexo metodolégico se centra
en el disefio y realizacién de proyectos de educa-
cién ambiental, donde acertadamente se propo-
nen interpretaciones provisionales de la realidad
en funcién del contexto determinado, como previo
de la definicion del conocimiento al que aspiramos
acceder y para lo cual se disefia un proyecto de
educacién ambiental, con una sugerencia meto-
dolégica de planeacion y accion, que se redondea
en una red de retroalimentacién con la evaluacion,
que nos permitird construcciones mdas precisas y
mejores resultados en esta tarea.

Nelly Arispe, Blanca Varela y Herndn Sorhuet
(2009) Cuentos del medio.

Explorando el ambiente. Uruguay, Ediciones
Ambientales. Proyecto Yvysy de Educacién
Ambiental (Coleccién de Cuentos del Medio), 82 p.

LuciANA MIRIAM
ORTEGA ESQUIVEL

Entre cuentos, poesia, rimas y canciones se
presenta esta gufa diddctica como una herramienta
para el trabajo con preescolares y nifios pequefios,
Este material forma parte de la coleccién Cuentos
del Medio. Explorando el Ambiente, que tiene la
intencién de acercar a docentes, padres y nifios a
la comprension delas  problemticas ambientales
a través de cuentos. Previo a la lectura del cuento,
se presentan de una manera creativa, distintas
estrategias didécticas que posibilitan un ambiente
de didlogo, movimiento y expresion de ideas que
apoyan el aprendizaje en los valores, las conductas
y los hébitos, siempre bajo la mirada ludica de la
edad preescolary a favor de la educacion ambiental.
Cémo guia didéctica puede convertirse en una
valiosa herramienta que motiva y apoya a docentes
en el abordaje de la educacién ambiental. Los cua-
tro cuentos que se presentan en este tomo son eje
para el juego, la discusién y la comprension de as-
pectos de identidad, salud, respeto, autocuidado,
convivencia entre otros, que permiten desarrollar
el pensamiento creativo, la capacidad de observa-
cién, la exploracién, el registro de informacion y la
comparacién. En cada cuento se presentan objeti-
vos, propuestas de actividades e intervencion pe-
dagdgica, secuencia de acciones centrales y com-
plementarias, posibles recursos y técnicas plds-
ticas, asf como una variedad de juegos cantados,
de trabajo y colaboracién, que brindan (al docente
principalmente) un abanico de acciones que pue-
den derivar en sus propias propuestas producto
de su experiencia y creatividad en el aula.

Dentro del contexto mexicano, retomar Cuen-
tos del Medio en el trabajo cotidiano con nifios pre-
escolares y padres, da la posibilidad, al hacer la lec-
tura de los cuentos, de compartir nuevas palabras,
propias del vocabulario Uruguayo que enriquecen
la expresién oral de los nifios, de escuchar poesfas,
rondas y canciones del mismo pais que pueden
generar la reflexién y el acompafiamiento sobre la
importancia que tiene el cuidado del ambiente.
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El material se encuentra organizado en cuen-
tos. El primero La Diversién va a la escuela retoma
un aspecto significativo y cotidiano del regreso a
la escuela después del periodo vacacional. La idea
central es recuperar las experiencias de los nifios
en torno a la integracién de la escuela y su comu-
nidad, para fortalecer la identidad personal y gru-
pal. En este recorrido que los alumnos hacen por
su comunidad reafirman el cuidado por la natu-
raleza bajo el valor del respeto, al reflexionar que
este espacio es un lugar compartido por todos.

El segundo cuento Campamento de aventuras
aborda la diversidad cultural y la recuperacién de
aspectos tradicionales importantes en la relacién
social cotidiana. Recuperando la comunicacién y
el didlogo como aspectos centrales para permitir
las relaciones grupales, el respeto a las distintas
culturas y el medio ambiente.

Visita al supermercado es el titulo del tercer
cuento. A través de la historia se ponen en juego
planteamientos que apoyan en la comprensién de
lo que significa una calidad de vida, que tiene que
ver con el cuidado de la salud, el autocuidado y
consumo. La visita al supermercado por ser una
actividad comun desarrollada por la gran mayorfa
d‘e las familias, permite a los nifios recuperar expe-
riencias previas y enriquecer sus explicaciones con
la lectura del texto, rescatando dentro de la educa-
cién ambiental, la alimentacién nutritiva, la revi-
sién de envases y etiquetas que permitan consta-
tar la ingesta de un producto saludable evitando el
consumismo de productos no necesarios.

Finalmente el cuarto cuento Navegando en el
espacio brinda una experiencia de aventura, ya que
la protagonista realiza en su suefio un viaje a la
Luna, con esta historia la visién sobre cémo se
percibe al planeta se enriquece, ya que la imagina-

cién permite mirar desde la distancia la finitud de
nuestro mundo, pero también lo valioso que hay
en €|, desde los seres humanos, el agua,el aire,
las plantas y los animales, como el perro, que en
esta ocasion tiene un papel solidario y afectivo con
Valentina en su viaje por la Luna,
Abordar la educacién ambiental desde la lec-
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tura de cuentos atrapa desde el inicio la atencién
de quien los escucha sean nifios o adultos, si a
ello se le agrega la clara intencién de fortalecer una
reflexion y toma de conciencia sobre nuestro com-
promiso con el ambiente, este material se convier-
te en una opcién para ser revisado y trabajado en
el aula con nifios, padres y docentes, para valorary
replantear nuevas ideas que permitan generar he-
rramientas de apoyo en la comprension y aprendi-
zaje de la educacién ambiental.

Nelly Arispe, Blanca Varela y Hern4n Sorhuet
(2009) Cuentos del medio.

Explorando el ambiente. Uruguay, Ediciones
Ambientales. Proyecto Yvysy de Educacién
Ambiental (Coleccién de Cuentos del Medio), 82 p.

LAURA CAuTE DELGADO

Cuentos del Medio es un libro que contiene diver-
sas actividades atractivas e interesantes que van
dirigidas a nifios, padres de familia y ¢por qué
no?, a aquellas personas que le gusta disfrutar de
lecturas que llevan un mensaje para cuidar y pro-
teger el medio ambiente.
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Los autores comparten en una primera part.e
canciones, pregones y rondas que son dg domi-
nio popular y que le dan un nuevo sngmﬁcado.
Con su lectura el estudiante se divierte, al tiempo
que aprende a relacionarnos de una mejor forma
con el medio ambiente y con las demds personas.
El libro contiene ademds poemas, rimas, adivi-
nanzas de facil interpretacion que detallan, de
manera creativa, lo que se trata de adivinar.

Los juegos que contiene el libro haré‘n recordar
a los adultos su nifiez, ya que eran los juegos que
realizaban en la infancia; juegos que Iamer.ltab|e-
mente hoy en dia, muchos de ellos se han olwd:a\do,

y que, por fortuna los autores rescatan en este Ilbro.

El libro abarca principalmente temas relacio-
nados con el medio ambiente que tienen por ob-
jetivo, que al practicarlos nos orienten y ayuden a
comprender mejor la actual y compleja problemd-
tica ambiental.

Las ilustraciones del libro son reales y colo-
ridas, faciles de ser visualizas por los nifios en
todas sus paginas. En la parte de las leyendas lo
interesante resulta cuando son mostradas a los
nifios mds pequefios, con el fin de que pue#an
identificar los personajes, lo cual resulta atractivo,
por el hecho de que es un descubrimierﬂ:‘o para él.

para un docente ademds de trabajar temas
sobre el cuidado del medio ambiente, le permite
abordar aspectos como la creacion y evoluué.n
del planeta, los valores, el sentido e pertenencia
a la comunidad, la cultura y el respeto por la na-
turaleza, entre otros y que se vinculan de manera
directa con la crisis ambiental actual.

Uno de los aspectos importantes del libro es
que permite al docente trabajar con sus alumgos
temas relacionados a materias como espafiol,
historia, ciencias, etc., donde su abordai.e se hace
significativo y relevante para los elstudlarftes. ya
que las narraciones, desde su inicio, c.au.tlvan su
atencién y los transportan a mundos distintos.

El libro contiene cuentos que recrean algunas
leyendas: Romance del Sol y la Luna, La PIurrla de
la Sabiduria, Un Viaje al Pasado, entre Suefios y
Pesadillas, donde el personaje principal en todos

los cuentos es un nifio indigena llamado lguazg,
quien se caracteriza por tener muchas preguntas
y a quien le encanta imaginar; asf crea los perso-
najes de las leyendas, lo cual re‘suit.a atrlactlvos
para los nifios, porque les permite identificarse
con el propio personaje. . .

Este material se puede constituir en un libro
de trabajo importante para todos los docentes de
educacién basica, ya que en su interior aborda te-
mas con un alto sentido de creatividad y de imagi-
nacién, mismos que permiten vincularse con los
temas ambientales.

‘:f Educacion,
“medio ambiente
y sustentabilidad j «

Edgar ). Comiles Guwdlsns
feondinader)

Gonzélez Gaudiano, Edgar . (Coordinador)
(2008) Educacién, medio ambiente y
sustentabilidad. México, Universidad Auténoma
de Nuevo Leén-Siglo XXI Editores.

Javier REYES Ruiz

Desde distantes territorios geograficos, pero cer
canas latitudes criticas, los autores de la obra fi-
jan de entrada una clara postura: la educacion no
es una mercancfa ni es un instrumento. Expresan
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de manera enfética que la educacién habita otros
imaginarios. Sin explicitarlo, coinciden con Steiner
en que la educacién es un ejercicio del ingenio,
una disciplina del corazén.

A la vez, sugieren que la educacién ambiental
no es un reloj suizo desarmado, que una vez que
junte sus piezas empezara a andar con sincronfa
perfecta. No sélo no lo es, sino que ni siquiera as-
pira a serlo. Mds bien, dicen los autores, en dicho
territorio la contradiccion es siempre parte del pai-
saje; el problema, en todo caso, es cuando, como
ha sucedido por momentos, la contradiccién se
convierte en el paisaje mismo.

Alin sabiendo que aquéllos que se mantengan
criticos no seran llamados al reino de la sustenta-
bilidad oficial, los autores mantienen una postura
de distancia con la tendencia de la educacién para
el desarrollo sustentable. Abundan en razones
para ello. Por ejemplo:

Sauvé, Berryman y Brunelle, de Canadd, afir-
man que el modelo explicativo predominante so-
bre la crisis ambiental, en el que cabe la educacién
para el desarrollo sustentable impulsada por los
organismos internacionales, consiste en repetir
como un eco infinito:

1. Han habido buenos esfuerzos

2. Sin embargo, los resultados no son sufi-

cientes y la situacién contintia deteriordndose

3. Porlo tanto, hay urgencia

éUrgencia de qué? De seguir haciendo lo mis-
mo: es decir, un carrusel de acciones, buisqueda de
resultados, formulacién de indicadores, alusiones
a las competencias y a los cambios de comporta-
miento. Dejdndonos huérfanos de reflexién y pen-
samiento critico. Y entonces, las ciencias sociales,
y entre ellas la educacion y la psicologfa sirven, en
esta perspectiva, para movilizar a la gente. En tal
contexto la concepcién humanista de educacién
se colapsa bajo el peso de una visién instrumental.

Pablo Meira, espafiol, sefiala que la educacién
puede y debe ser un vector de innovacién social,
pero esto sdlo puede tener éxito si se produce un
cambio de modelo de sociedad y su sistema edu-
cativo, transformacién orientada a la bisqueda de
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un desarrollo verdaderamente humano, Y este in-
dispensable cambio de modelo es lo que niega, por
omisidn, la educacién para el desarrollo sustentable.

José Antonio Caride Gémez, también de ori-
gen ibérico, apunta cémo los organismos que
impulsaron y consolidaron la EA y la presentaron
como una de las herramientas mds importantes
para enfrentar los desafios del futuro, hoy forman
un coro para decir que fue un campo de pruebas
fallido, y que por lo tanto es necesario su aban-
dono para darle cabida a la educacién para el
desarrollo sustentable, cuya ambigiiedad politica
no puede disfrazar la moral de oportunidad que
la caracteriza. Esto implica, denuncia el autor, el
desconocimiento o desprecio por la identidad his-
térica, critica y reflexiva que hay detrés del término
educacién ambiental,

Bob Jickling, de Canad4, nos invita a abanderar
incertidumbres legitimas, a rechazar los esfuerzos
deterministas que ven en la educacién la herra-
mienta para divulgar lo que un pequefio segmento
de la sociedad ha decidido lo que es mejor para
el resto. Son las voces criticas e inconformes las
que han sido cruciales en la historia para ensan-
char la participacién social. Tales posiciones criti-
cas son las que han evitado una mayor erosién de
las instituciones democrética y han sido baluartes
en la resistencia a las imposiciones ideoldgicas.
Por eso, afirma Jickling, es necesario hacer frente
a términos huecos, mal definidos e incapaces de
imponer sanciones a gobiernos y empresas, como
es el caso del desarrollo sustentable. En este sen-
tido, una buena educacién debe permitir salir y
extendernos mds all4 de las murallas y trincheras
de tal desarrollo sustentable, de sus fines y de sus
procesos.

José Gutiérrez y Marfa Teresa Poza, de Espafia,
plantean la necesidad de defender una educacion
despreocupada por lo politicamente correcto y
que, en consecuencia, tenga la gallardfa de inco-
modar al pensamiento tnico sobre los modelos
de la economia, el uso de los recursos, las razones
de las guerras, los motivos de la injusticia y las
sinrazones de la inequidad. Frente a la conserva-
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cién ambiental ortopédica, resulta indispensable
fortalecer discursos educativos que, desde el com-
promiso activo, vean mas el mueble que el bamiz.

En un sugerente acercamiento, lan Robottom,
investigador australiano, usando la categoria ana-
litica “sistema de slogan” de Popkewitz, sefiala
cémo la educacion para el desarrollo sustentable,
a diferencia de la educacién ambiental, resulta
més coherente con los intereses dominantes del
desarrollo econémico. Y en este sentido, se corre
el alto riesgo de que este reetiquetamiento de la
educacién sobre el medio ambiente no induzca al-
glin cambio real o duradero, pero que gane terre-
no al desplegar una gran actividad discursiva que,
en el mejor de los casos, impulsard mds acciones,
pero con la misma légica predominante, coinci-
diendo con lo planteado por Lucie Sauvé.

Finalmente, Gonzdlez Gaudiano, de México
y coordinador de la obra, valora que la educacion
ambiental, a pesar de sus escasas aportaciones
para modificar la aguda tendencia del deterioro
ecolégico, se ha mantenido como una fuente de
tensién al cuestionar los valores que hegemonizan
el mundo social, abonando con ello el malestar que
produce lo ambiental en el mundo de la economfa.

La lectura del libro deja claro que pesimistas
y optimistas reconocen la existencia de un hecho
que es hoy més realidad que amenaza: el des-
bordamiento de la crisis ecolégica. Los autores
apuntan que la educacién ambiental ha venido
desplegando sus esfuerzos y creatividad, aunque
con frecuencia insuficientes, para diseccionar la si-
tuacién actual y, en consecuencia, argumentar que
resulta imprescindible y urgente cambiar el mode-
lo econémico; en tal sentido dejan claro que sélo
la educacién que se la juegue, que tienda a abrazar
lo imprevisible, puede favorecer dicho cambio. Las
lecturas cobardes dan serenidad, pero no permi-
ten explorar el mundo por cuenta propia.

En contraste, la educacién para el desarrollo
sustentable vende la idea de una realidad virtual
que nos hara a todos felices consumidores verdes.
Ellos tienen la mercadotecnia de su lado, pero no
la salida del laberinto.

Cudl es la utopfa social de la educacion am-
biental? Cuesta trabajo configurarla a partir de la
lectura, pero Meira enfatiza la necesidad de pro.
mover acciones en una doble direccién: reducir
la presién sobre un ambiente finito y avanzar en
la satisfaccion universal, justa y equitativa de las
necesidades humanas, pero més alld de eso no se
dan otras referencias, lo que se convierte en una
de las debilidades del libro. ¢Cudl es la utopia de
la educacién para el desarrollo sustentable? Los
autores dejan ver que es la misma sociedad que
tenemos hoy, pero con menos pobres y mds rique-
za, con mas produccién y menos contaminacion,
con todos integrados y ningtn apocaliptico.

La lectura de esta obra lleva a pensar que no
hay, desde el establishment institucional, una ope-
racién internacional implacable para desfondar a
la educacién ambiental; existe mds bien la tactica
del desprecio y el olvido. Pero muy probablemente
se trate de un mal célculo, pues Educacidn, medio
ambiente y sustentabilidad, deja una evidente fuerza
que atraviesa toda la obra que existe entre los edu-
cadores ambientales, formados en un discurso y
en una practica que abrevan en posiciones criticas
frente al modelo de desarrollo, un espiritu colec-
tivo que no puede ni quiere huir de sus posturas
esenciales, de las propias travesfas, convicciones,
apuestas, ni del reconocimiento critico de los pro-
pios errores. Los educadores ambientales asumen
la necesidad de renovacion, sin duda, pero no la
de inventarse un cuerpo totalmente nuevo.

En los articulos se acepta que la educacion
ambiental no se ha infiltrado en el corazén de los
saberes y discursos educativos; sin embargo, ello
no significa que sea un epifenémeno que se pue-
da suprimir o asfixiar por el deseo de cambiar su
forma de nombrarla. Es posible que los primeros
pasos de esta tendencia educativa se hayan dando
tentando en la oscuridad, pero un aporte sustanti-
vo del libro es que deja ver que cuenta con resplan-
dores suficientes para no perderse en cualquier
encrucijada, para reconocer los puntos focales
que le generan rumbo e identidad.

Debemos agradecer mucho a Edgar Gonzélez
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Gaudiano (quien se ha convertido en un acucioso
tejedor de encuentros), este libro que tiene el gran
mérito de poner en didlogo, casi intimo, a autores
que no piensan lo mismo, pero buscan lo mismo:
no dimitir en el compromiso con la critica. Y tal in-
terlocucién nos permiten a los lectores bucear en
eso que somos para poder entender lo que ocurre
y nos ocurre, sobre todo frente a un embate in-
ternacional analizado desde distintas perspectivas
en esta obra, que nos obliga a hacer pugilato, lo
cual desgasta, pero también mantiene en forma.
La obra aqui comentada permite a quien no

sea educador ambiental tener una radiografia fina
y de cuerpo entero, incluyendo historias y tenden-
cias, de los temas de debate sustantivo en este
campo. A los que si nos consideramos educado-

res ambientales esta obra nos permite entender
que no somos zombis deambulando en nuestras

propias ruinas, sino que tenemos una voz para se-

guir interpelando al destino. Es seguro que la edu-

cacién ambiental no ha configurado algtin fuerte

barullo de campanas, pero el libro nos deja claro
que si se han creado algunos repiques esenciales,
y ello no es nada menor, en un mundo que se que-
ja mucho, pero cuya critica sustantiva y medular
sigue siendo poca.
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