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Htraje

tai mediante la difusion de informes de investigacion y evaluacion, de expe-
riencias valiosas de cobertura local o regional con posibilidades de ser
replicadas y de asuntos controversiales del campo. Se publican ensayos
inéditos, notas técnicas, resefias de libros y de publicaciones afines e infor-
macidn sobre eventos relacionados con el campo. Asimismo, cada nime-
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EDITORIAL

on este numero iniciamos nuestro
cuarto volumen de la revista Tdpicos
en Educacién Ambiental.

En el camino por poner al dia la publicacién
nos hemos encontrado muchos obstéculos,
pero seguimos con el compromiso institucional
y la firme decisién de actualizarla y cumplir con
la responsabilidad de editar este importante
érgano internacional de difusion del tema
ambiental.

En esta ocasién, la seccion FORO ofrece cinco
interesantes articulos que analizan la importan-
cia de la educacién ambiental en la sociedad y en
espacios educativos. Muestran técnicas, accio-
nes y experiencias de las estrategias aplicadas en
algunos paises latinoamericanos.

Con una visién positiva, Eloisa Tréllez Solis
describe la experiencia de aplicar métodos parti-
cipativos y prospectivos en algunas comunida-
des de Peru, y reafirma lo valioso que es construir
bases conceptuales compartidas y escenarios de
futuro en los talleres de educaciéon ambiental
comunitaria, pues ese intercambio de saberes
hace conscientes a los participantes de dichos
grupos.

En seguida, Rosana Louro Ferreira da Silva,
desde S3o Paulo, Brasil, reconoce el papel funda-

mental que tienen las instituciones de educacion
superior en la formacién de profesores, pues
ellos son los que reconstruiran y transmitirdn las
representaciones sociales sobre el medio
ambiente en el aula, Da resultados de una inves-
tigacion sobre la insercién de la materia de ea en
planes de estudio de las instituciones de educa-
cién superior, y reconoce el papel tan importante
que éstas tienen en la formacién de profesores,

E'l estudio divide en tres grupos las represen-
taciones sociales sobre medio ambiente que
los maestros universitarios investigados: un pri-
mer conjunto con representaciones naturalis-
tas; un segundo grupo que incorpora a su
préctica las cuestiones sociales, y el tercero
(méds numeroso) con representaciones globali-
zantes del medio ambiente.

Isabel Cristina Moura Carvalho, desde Brasil,
analiza el debate tedrico sobre la crisis de la
accion ambiental en la esfera publica en la vida
contempordnea, teniendo como contrapunto la
experiencia de la crisis de la politica y sus nue-
vas formas de hacer la politica ejercitadas en el
andlisis de las trayectorias de vida de lideres y
educadores ambientales.

Lucie Sauvé e Isabel Orellana (Universidad de
Québec, Canad) presentan la propuesta Eda-
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maz, el proyecto interuniversitario de educacion
ambiental en Amazonia que desarrolla progra-
mas de formacién ambiental, entre los que des-
taca el destinado a docentes de ensefianza
primaria. Todos los programas responden a
necesidades fisicas de formacién y son adapta-
dos al contexto institucional, educativo, social y
ambiental. Ademas, también comparten princi-
pios comunes y proponen una misma dindmica
de desarrollo profesional orientada al ejercicio
de la praxis mediante proyectos desarrollados
en una comunidad de préctica y de aprendizaje.
Se les invita a los profesores a transformarse en
protagonistas del desarrollo de una educacion
ambiental enriquecida y apoyada en el contexto
de la escuela, la comunidad y el medio de vida
compartido.

Miguel Fernando Pacheco Mufioz, desde
Nueva Zelanda, afirma que los centros de recre-
acién, educacidn y cultura ambiental (CCA) son
espacios importantes en el campo de la educa-
cién ambiental, pero que su discurso y su prac-
tica se han sedimentado. En su articulo
reflexiona sobre estos centros; propone un pro-

yecto educativo institucional y desarrollar un
proceso de construccion como herramienta
para superar los sesgos que se dan en estos
espacios de educacién no formal.

En la seccién DOCUMENTOS, Michael
Peters y Ruth Irwin (Universidad de Auckland,
Nueva Zelanda) nos describen la fascinante
relacién de la poesia con la naturaleza, desde
una perspectiva analitico-conceptual: ecopoéti-
ca, Heidegger y el habitar. Comentan la ecopoé-
tica de Jonathan Bate y, gracias al excelente
recuento de Michel Haar, elaboran los cuatro
sentidos que Heidegger da a la Naturaleza.
Estos autores hacen aportaciones sobre la
nocién de sustentabilidad, que podria explicar-
se en relacién con los cuatro sentidos de Natu-
raleza ya mencionados.

La seccién MISCELANEA ofrece seis reco-
mendaciones bibliogréficas sobre documentos
de reciente aparicién, los cuales presentan
diversas reflexiones, practicas y experiencias
de la educacién ambiental y el desarrollo sos-
tenible.

Los editores
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LA EDUCACION AMBIENTAL COMUNITARIA Y LA
RETROSPECTIVA: UNA ALIANZA DE FUTURQ

ELolsA TRELLEZ SolLis¥*

This article outlines the possibility and importance of applying forecasting techniques in the ;

environmental education process as a constructive and innovative means of understanding bo;o”';mlm.lt)’
and systemic environmental realities and as a means of support for participative action in enw’rcfn s
management and the creation of alternatives for the future. It presents a participative methodologi mientaf
casting sequence, developed and tested through a variety of cases in community environmentq| f;ﬂ fo.re'
in Latin American countries which included applying the ‘scenarios method’ of the French Forecastinucg t:”
ol and particularly the techniques of structural analysis and strategy of players, combined with g cno-
mental education procedures. erviron-

El pensamiento y la accién

forzado a pensar desde o hacia disci
' ; acia discipli is-
de la educacién ambiental o

ladas, no logra desprenderse y buscar caminos
para contemplar la esencia de las cosas, para
bucear en busqueda de las visiones holisticas
adentrarse en la complejidad, trabajar la inter:
disciplinariedad, intentar atravesar el puente
de los saberes y recordar que no sabemos.
Pero, como afirma Martinez (1999), ocurre

n medio de la crisis ambiental, de la
depredacién y las agresiones, de la pérdi-
da de especies y de las muertes de seres
humanos inocentes, del olvido a nuestra madre
Tierra y a las cosmovisiones que sustentan el

equilibrio y el respeto a la diversidad biolégica y
cultural, la educacién ambiental requiere fortale-
cernos desde el pensamiento y para la accion.
Reinventar paso a paso el mundo y renovar las
ideas y los espiritus. Remecer la conciencia y
proponer alternativas constructivas que nos per-
mitan avanzar hacia un futuro donde la sociedad
y la naturaleza tracen arménicamente las nuevas
rutas de la vida. Nuestro pensamiento, encar-
celado auin tras barrotes y esquemas rigidos,

que:

la naturaleza de la gran mayoria de los entes o
realidades es un todo polisistémico que se
rebela cuando es reducido a sus elementos, y se rebela
precisamente porque, asi reducido, pierde las

cualidades emergentes del ‘todo’ y la accién de éstas
sobre cada una de las partes.

* Fisica ambientalista hispano-colombiana, residente en Peri. Maestra en Ciencias y especialista en investigacién social aplicad la ed
a a la educacion

ambiental. Cursa el Doctorado de Educacién Ambiental en la Universidad Auténoma de Madrid. Cuenta con una amplia experi laboral
periencia laboral en

planificacién prospectiva, gestién ambiental y educacién ambiental en diversos paises de América Latina. Actualmente preside la Asociacién Cultural
: iacién Cultural

Pirdmide en Peri, organizacién dedicada principalmente a procesos de educacién ambiental participativa, y asesora a varios organis |
' mos nacionales e

internacionales. Asociacién Cultural Pirdmide, calle Diego Ferré 387 - B, Miraflores, Lima. Peri. Correo electrénico: <etrellez@chavin rep.net
: .rcp.net.pes.
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Eloisa Tréllez Solis

La educacién ambiental debe rebelarse tam-
bién a ser reducida a un conjunto de précticas de
naturaleza, a centrarse exclusivamente en la con-
taminacién y en los futuros nefastos que nos
esperan, a convertirse en la ultima voz que
clama antes del desastre.

El rol de los procesos educativos ambientales
crece dfa a dfa, en la medida en que somos mads
conscientes de la necesidad, no sélo de reme-
diar los problemas ambientales con parches
cada vez mas pequefios e inditiles, sino de apor-
tar en la construccién de un futuro diferente, con
miras a la sustentabilidad, a la equidad, a la valo-
racién de lo diverso y lo muiltiple, a la paz y el
equilibrio.

La educacién ambiental, asi, se abre a la crea-
cién de nuevos pensamientos, a visiones com-
plejas de las realidades, a intercambios de
saberes e ignorancias, a enfoques sistémicos e
interdisciplinarios, al acompafiamiento vital
para el reconocimiento del mundo y a la reorien-
tacién de nuestras acciones individuales y gru-
pales, locales y globales.

En particular, la educacién ambiental comuni-
taria tiene un campo abierto al pensamientoy la
accién constructiva, cuyos resultados pueden
convertirse gradualmente en propuestas creati-
vas para un futuro diferente. Por ello, vale la
pena intentar acercamientos diversos que per-
mitan flexibilizar el pensamiento, crear escena-
rios y construir procesos orientadores para el
cambio.

Asi como muchos proyectos de conservacion
se centraron durante afios en la naturaleza y no
incluyeron apropiadamente a la sociedad, nume-
rosos proyectos de educacién ambiental comuni-
taria se han fundamentado en la ensefianza de
practicas “apropiadas” para el uso de los recur-
sos naturales —con comunidades rurales—y en

|a solucién de problemas de contaminacion —en
el caso de las comunidades urbanas—. Pero el
futuro de las comunidades, de su cultura y de su
naturaleza, no ha estado siempre presente, de
manera explicita, en las preocupaciones de la
educacién ambiental.

Hay numerosos esfuerzos hoy por trabajar en
la revalorizacién de los saberes comunitarios,
abriendo asf una ruta importante de reencuen-
tro y construccién del saber {un ejemplo estd
en la serie de manuales promovidos por la Red
de Formacién Ambiental del pnuUMA, como
Boege, 2000; Gomez, 1999). También se
encuentran opciones de trabajo surgidas de las
mismas comunidades, que buscan expresarse
de manera diferente y proponer vias de su pro-
pio desarrollo. Hay propuestas metodoldgicas
interesantes que plantean metodologfas partici-
pativas de formacion dirigidas a educadores,
pero también a comunidades, para realizar
diagnésticos, estrategias de accién y construir
visiones de las situaciones ambientales (Minin-
ni y Santos, 2000).

El pensamiento sobre el ambiente (o medio
ambiente) ha sido asumido a lo largo del tiem-
po, con diversas acepciones. Algunas de ellas
consideran el ambiente de manera genérica
como “todo lo que nos rodea”. Otras lo com-
prenden como la categorfa de lo natural, lo eco-
sistémico. Algunas definiciones, incluso, llegan
a fusionar el ambiente con la naturaleza: “El
mundo que nos rodea, en que vivimosy del cual
tomamos las sustancias necesarias para la vida
es el medio ambiente. Este concepto equivale al
de naturaleza” (Brack, 1977). Muchas concep-
ciones naturalistas o ecolégicas han desarrolla-
do comprensiones diversas que destacan los
procesos naturales, los ecosistemas, la accién
humana sobre la naturaleza y las consecuencias

derivadas de estas acciones, consideradas
depredadoras o contaminantes.

Gradualmente, han ido apareciendo con
mayor frecuencia definiciones del ambiente en
las cuales se incluyen las relaciones entre la
sociedad y la naturaleza, sus caracteristicas y
consecuencias, llegando a diversas aproximacio-
nes de indole sistémica. Una de ellas es la que
plantean los manuales de educacién ambiental
del Ministerio del Medio Ambiente de Brasil:

Proponemos una concepcién sistémica del
ambiente en la cual se trabajan las relaciones entre el
comportamiento de los elementos de la naturaleza
{fisicos, quimicos y biolégicos) con el ser humano
(como nucleo familiar) y la sociedad (como
estructura politica, social y econdémica). Asi, los
subsistemas fisicoquimicos y bioldgicos de la
naturaleza se articulan entre si y con el subsisterna
social humano y viceversa (Andrade S.A., 1997).

Por su parte, Tréllez y Quiroz (1995) sefialan que:

el término ambiente implica una concepcién
dindmica, cuyos elementos bdsicos son una
poblacién humana (elementos sociales: ademds de
las personas y sus diferentes maneras de
organizacién, todo lo producido por el ser humano:
cultura, ciencia, tecnologfa, etcétera), un entorno
geografico, con elementos naturales (todo lo que
existe en la naturaleza, mucho de lo cual se identifica
como recursos naturales) y una infinita gama de
interacciones entre ambos elementos. Para
completar el concepto hay que considerar, ademés,
un espacio y tiempo determinados, en los cuales se
manifiestan los efectos de estas interacciones.

Leff (2002) profundiza la idea del ambiente y
propone el concepto del saber ambiental: “Saber
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sobre un ambiente que no es la realidad visible
de la polucién, sino el concepto de |a compleji-
dad emergente donde se reencuentran el pensa-
miento y el mundo, la sociedad y la naturaleza
la biologia y la tecnologia, la vida y el Ienguaje"t
Un saber ambiental que es “critico y complejo” y
que “se va construyendo en un didlogo de sabe-
res, en un intercambio interdisciplinario de
conocimientos” (ibid).

Los procesos de educaciéon ambiental deben
responder al reto de educar sobre el ambiente,
es decir, sobre este conjunto complejo e interac-
tuante de relaciones sociales y naturales. En
efecto, siguiendo a Leff (2002) podemos sefalar
que se trata de

educar para formar un pensamiento critico, creativo
y prospectivo, capaz de analizar las complejas
relaciones entre procesos naturales y sociales, para
actuar en el ambiente con una perspectiva global,
pero diferenciada por las diferentes condiciones
naturales y culturales que lo definen.

La educacién ambiental comunitaria requiere
especiales esfuerzos para contribuir en este senti-
do: se precisan alternativas metodoldgicas y acer-
camientos que permitan la formacion para la
accién y el pensamiento creativo, para la renova-
cién de las ideas y la imaginacién, para la orienta-
cién de los cambios, para la toma de concienciay
la profundizacién acerca de las caracteristicas
dindmicas de los contextos en los cuales transcu-
rre la cotidianidad de la poblacién. Los saberes
comunitarios requieren un espacio propio para
estas reflexiones y una ruta de articulacién con
otros saberes, de modo que se produzca una ver-
dadera conjuncién enriquecedora.

La participacién y la accién son elementos
centrales de la educacién ambiental comunita-
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ria, ya que la educacion requiere apoyar y orien-
tar las acciones sin las cuales no se estarian
logrando resultados concretos para el mejora-
miento de las situaciones ambientales ni para el
desarrollo de la conciencia ambiental y aumento
de la calidad de la vida de las personas.

Esta participacién de las comunidades puede
darse con intensidad en la medida que la pobla-
cion se encuentre preparada para hacerlo, en
cuanto a los conocimientos bésicos y las infor-
Mmaciones necesarias y también en cuanto a los
instrumentos para acompaniar y orientar la cons-
truccion de sus futuros, abriendo las rutas de la
imaginacién creadora y las propuestas de accién
participativa.

Por lo tanto, los métodos participativos con
los cuales se aborda la educacién ambiental
deben incluir instrumentos y técnicas que per-
mitan no solamente lograr un mayor y mejor
conocimiento ambiental por parte de la pobla-
cion, sino también una apertura al pensamiento
critico y a la visidn de los cambios necesarios,
asl como a la percepcién interdisciplinaria y
holistica de las situaciones ambientales, con
enfoque de futuro.

El pensamiento prospectivo y su alianza
con la educacién ambiental
Considerando las anteriores premisas, es impor-
tante analizar las posibilidades educativas rela-
cionadas con el pensamiento prospectivo, con las
opciones de creacién de escenarios y de futuros
alternativos, para lo cual resulta interesante exa-
minar el potencial que tiene el trabajo filoséfico
¥ préctico que ha caracterizado a la escuela fran-
cesa de la prospectiva, cuyos exponentes princi-
pales son el pedagogo y filésofo Gastén Berger
(Berger 1955, 1957, 1959, 1960) y su continuador,

Michel Godet (1985, 1993).

La prospectiva inicié su proceso de construc-
cién, con una base creadora, y con un mensaje
de esperanza: podemos construir un futuro dife-
rente. “La prospectiva no es ni previsién ni futu-
rologfa, sino una reflexién para la accién y la
antifatalidad” (Godet, 1985). Se diferencia clara-
mente de otras escuelas de futuro, en particular
de la prediccion, la previsién y otras similares,
que asumiendo la misma denominacién funda-
mentan sus andlisis Unicamente en el estudio de
las tendencias y las probabilidades, y se convier-
ten en procesos de “simulacién de un futuro
provisto de toda utopia” (Leff, 2000a).

En este sentido, la verdadera prospectiva va en
contracorriente del catastrofismo y marca pautas
de renovacién. “Dramatizando la existencia no
hay compromiso, sino evasion”, afirma Berger
(1959). La prospectiva ambiental, en particular,
podria convertirse gradualmente en una via para
construir la racionalidad ambiental. “La prospecti-
va ambiental implica asi la desconstruccién de la
racionalidad dominante y la construccién de una
nueva racionalidad” (Leff, 2000 a).

La prospectiva, en su visién constructiva e
innovadora,

es primero un acto imaginativo y de creacién; luego
una toma de conciencia y una reflexién sobre el
contexto actual, y, por dltimo, un proceso de
articulacién y convergencia de las expectativas,
deseos, intereses y capacidades de la sociedad para
alcanzar el porvenir que se perfila como deseable”
(Miklos y Tello, 1991). Pero a la vez es una “reflexion
sobre el futuro, que no quiere adivinar, sino construir”,
donde “lo que estd por hacer es mas importante que
lo que est4 hecho (Berger, 1955, 1960).

Las denominadas “Siete ideas clave de |a pros-
pectiva” (Godet, 1985) marcaron un interesante
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rumbo para los procesos de creaciérT d.e .futuros
alternativos, con la vision de la multuphcudad de
los posibles. Estas ideas supusner‘or? rupturas y
contravenciones a las pautas cldsicas de las
investigaciones sociales y de los patron.es de la
futurologia y fatalista. Dilucidar la accion prej-
cente a la luz del futuro, explorar futuros multi-
ples e inciertos, adoptar una vision global y
sistémica, tener en cuenta factores cualitativos y
estrategias sectoriales, recordar que la informa-
cién y la previsién no son neutrales, optar por el
pluralismo y la complementariedad de los enfo-
ques, y cuestionar las ideas recibidas, fueron en
su momento planteamientos innovadores para
el proceso de construccién de alternativas de
futuro, que contravenian los postulados del
determinismo e incitaban a la critica y a la ima-
ginacion creadora.

El enfoque eminentemente participativo de la
prospectiva, su trabajo sobre las relaciones
dindmicas y la pluralidad de futuros dieron un
aire libre para el cambio y las rupturas de las
tendencias. Sus elementos basicos (la visién
holistica, la creatividad, la participacién, la pre-
eminencia del proceso sobre el producto, la dia-
léctica entre convergencia y divergencia, y su
finalidad constructiva), asi como los postulados
disefiados por H. Jouvenel: la libertad, el podery
la seleccién (citado por Miklos y Tello, 1991)
plantearon la posibilidad de afirmar constructi-
vamente la voluntad de cambio, disefiaron vias
para llevar a la practica estos cambios y propu-
sieron la eleccién de valores e ideas orientado-
res, intentando articular esfuerzos hacia la
transformacion de la realidad.

Las aplicaciones de la prospectiva se han veni-
do dando durante muchos afios en el campo del
desarrollo empresarial. Aun hoy prevalece la
busqueda de alternativas que permitan disefar
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escenarios alternativos en este campo, acompa-
fiado por procesos crecientes de prospectiva tec-
noldgica. La prospectiva regional ha encontrade
un terreno promisorio actualmente, con aplica-
ciones de gran repercusién, particularmente en
la Unién Europea. Segtin Goux-Baudiment, en
referencia a la prospectiva regional, a pesar de
las dificultades para medir su impacto “muchos
de los que la practican sostienen que el proceso
es al menos tan importante como el contenido,
porque crea sinergias, asociaciones, coopera-
cidn, redes e inteligencia colectiva orientada al
futuro”. Y afade mds adelante “entender un
mundo complejo y cambiante exige inteligencia
colectiva mds que individual, y aquella necesita
desarrollarse sobre componentes complementa-
rios y plurales”.

La situacion ambiental mundial ha sido objeto
de multiples proyecciones, previsiones y predic-
ciones, ligadas a los futuros catastréficos que
sobrevendrfan de continuar las tendencias del
actual modelo de desarrollo. Pero no se ha tra-
bajado de manera amplia y profunda en las
opciones de la prospectiva ambiental. Por otra
parte, la aplicacién a la educacidn, y en general a
los estudios sociales, no ha tenido hasta el
momento una cobertura destacada entre los
investigadores y estudiosos del tema. En las pre-
sentaciones y debates del Primer Congreso
Peruano de Prospectiva Tecnolégica (Prospecta
2003) realizado en Lima en septiembre de 2003,
varios de los ponentes subrayaron la importan-
cia de fortalecer la reflexién prospectiva en estos
campos.

Un acercamiento exploratorio entre los estu-
dios prospectivos y las situaciones ambientales
latinoamericanas se realizé a fines de los afios
ochenta, con el apoyo de un equipo de trabajo
en el que participaron Ardila y Tréllez, 1989;
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Mojica y Bautista, 1986; Bautista, 1987, en el
marco de las acciones del Programa Colombia-
no de Prospectiva y del trabajo del Punto Focal
en Colombia de la Red de Formacién Ambiental
del pnuMa, Posteriormente, en Perl se realizé
una primera experiencia participativa y multi-
sectorial para relacionar la educacién ambiental
y la prospectiva (Tréllez, 1988).

Con estos antecedentes se continué desarro-
Hlando en Per(i y en otros paises latinoamerica-
nos un proceso de experimentacién’ para
encontrar posibles vias y alternativas de articula-
cién entre la prospectiva y la educacién ambien-
tal comunitaria, a fin de lograr un espacic de
estudio y de accién participativa que permita
pensar creativamente y construir futuros, sus-
tentados en reflexiones y visiones criticas sobre
fas realidades ambientales cambiantes,

Algunas de las alianzas posibles entre la pros-
pectiva y la educacidén ambiental comunitaria se
encuentran en diversos momentos:

+ Al estudiar situaciones multifactoriales compleias,
que requieren un enfoque sistémico sencilloy a ta
vez interdisciplinario, con apertura a preguntas y
reflexiones multiples,

+ Al potenciar procesos participativos, promover el
autodiagnéstico y la autogestion ambiental,

« Al compartir saberes que pueden articularse en nue-
vos procesos de comprension de las realidades
cambiantes, a través de interrogaciones sistemati-
cas y de creacion de escenarios deseables,

« Al disefiar futuros alternativos, nuevas racionalida-
des, que no continten fas tendencias conoccidas, ¥
creen espacios nuevos, originen rupturas si son
necesarias, o busquen opciones diferentes a las que

se tienen en el contexto actual.

« Al intentar construir rutas hacia una inteligencia y
racionalidad ambiental colectiva, con componentes
complementarios y plurales.

+ Al buscar petenciar eventuales alianzas y minimizar
posibles conflictos entre los actores de los procesos,
que convetjan en los temas de futuro.

+ Al avanzar, en fin, hacia la construccién de {a utopia.

En las experiencias realizadas se emplearon
varios métodos y técnicas de la prospectiva,
enmarcados en el método de escenarios.

Un escenario es un “conjunto formado por la
descripcién de una situacién futura y un camino
de sucesos que permiten pasar de una situacion
actual a la futura” {Godet, 1985). Entre los esce-
narios, se distinguen aquellos que se consideran
posibles, los realizables, los deseables y los ten-
denciales. También se pueden trabajar los llama-
dos escenarios de contraste y los horizontes
normativos.

Para aproximarse a fa construccion de un esce-
nario, se aplican diversas técnicas, entre eilas el
analisis estructural vy la estrategia de actores.

El andlisis estructural es una técnica orientada
al examen de situaciones especificas mediante la
identificacion de factores determinantes de una
situacién, la creacidn de un sistema y el andlisis
de las mutuas interacciones de los factores
constitutives. Todo ello permite conccer la ding-
mica del sistema. Este estudio, a través de un
proceso de interrogacion sistermdtica, pone en
evidencia las principales relaciones cualitativas
(sean cuantificables o no) que intervienen en un
fenémeno y permite visualizar las caracteristicas
de motricidad y dependencia de los factores
involucrados, seleccionando aguellos capaces
de poner en movimiento el sistema.

1 Esta basqueda continia y hoy forma parte de |a investigacidn que ia autora lleva a ¢abo en ¢l Dactorado Interuniversitario de Educacién Ambiental en

ia Universidad Autdnoma de Madrid.
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Esta priorizacién, que se realiza por razones
dindmicas, permite debatir criticamente los
diversos sucesos involucrados, comprender de
manera multidimensional el proceso y orientar
las estrategias y escenarios futuros, insertando
la dimensién del tiempo, del hoy y del future,
con la certeza, fa incertidumbre ¢ la voluntad del
cambio, asf coma de la continuidad o la ruptura.

Wagensberg (2003} afirma que “todo buen
conacimiento se levanta sobre un sisterna de
preguntas". Y agrega mas adelante: "Dado que
el todo no suele ser una suma de partes, com-
prender un objeto es, ¢por qué ne?, ia capaci-
dad para relacionar entre si los distintos
elementos fundamentales de la particién”, El
sistermna de preguntas y respuestas de! analisis
estructural, interrelacionando los componentes
articuladores de una situacién ambienta! dada,
abre el espacio a la reflexidén, a la sorpresa, a la
vision caleidoscopica de las relaciones interfac-
toriales, y a la multiplicidad de versiones indi-
viduales y colectivas que pueden derivarse de
este ejercicio.

Por su parte, Ia estrategia de actores, o el juego
de actores, como lo denominan algunos autores
{Mojica y Bautista, 1986), tiene como objetive la
identificacién de las motivaciones de cada actor,
sus limitaciones y medios de accién, asi come la
comprensién de las alianzas y conflictos actua-
les y posibles entre los actores, detectando tam.
bién los elementos potenciales de cambio, y las
preguntas clave para el futuro,

l-os procesos de educacién ambiental, con sus
aportes al pensamiento critico, se convierten en
una via para la construccién de futuros alternati-
vos, desde fa visidn de las refaciones sociedad-
sociedad y sociedad-naturaleza. Si los procesos
participativos comunitarios de la educacion
ambiental permiten profundizar en las relacio-
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nes sociales que intervienen en las situaciones
ambientales, si se crea con elio un pequefio ger-
men de {a racionalidad ambiental, si se abren
nuevos canales de aproximacion a las diversas
realidades, entonces la misma educacidn
ambiental puede acercarnos a la construccisn de
futuros. La alianza entre {a prospectiva y fa edy-
cacion ambiental puede darnos asi una de jas
rutas para lograric.

Reflexiones previas, supuestos ¥ propésitos
de las experiencias de articulacién entre la
prospectiva y la educacién ambiental

1. Algunas reflexiones previas

El futuro debe ocupar un lugar centrai en los pro-
cesos de educacion ambiental comunitaria y par-
ticipativa. Eb futuro, pensado vy re-creado. El
futuro como resultade de la exploracién y la
reflexién participativa sobre las realidades
ambientales, sobre las relaciones entre la socie-
dad y la naturaleza, sobre los intereses, las per-
cepciones y las visiones comunes, se torna en
un horizonte palpable hacia donde podemos
dirigir nuestras estrategias y acciones, Y en un
faro orientador desde el cual actuamos compar-
tiendo fos propdsitos y los argumentos de
manera concertada.

Un momento de particular dificultad que tie-
nen los procesos de educacién ambiental comu-
nitaria cuando se realizan diagndsticos
participativos ambientales locales, es la visién
holfstica y la percepcién de las interrelaciones
sistémicas entre los factores que constituyen las
situaciones ambientales, debido a su compleji-
dad y la multitud de opciones que se deriva. Si
bien la determinacién de los problemas ambien-
tales, es decir, la indicacién, por parte de las per-
sonas asistentes a los talleres participativos, de
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cuales son los principales problemas, e incluso,
de sus consecuencias sentidas sobre la vida
comunitaria, se puede lograr generalmente de
manera rdpida y consensuada; no sucede lo
mismo cuando se desea estudiar mds en pro-
fundidad cada una de las situaciones ambienta-
les, de manera critica, creativa y dindmica.

En efecto, las dificultades aparecen primordial-
mente cuando se intenta entrar en mayores deta-
lles en cuanto a la estructura y la dindmica de las
situaciones ambientales, sus variables o factores
internos y externos, y las interrelaciones existen-
tes. Generalmente, los andlisis estdn muy
influenciados por postulados deterministas de
causa-efecto, provenientes de la educacién reci-
bida. Igualmente, se encuentran dificultades al
priorizar los temas clave para analizar el trata-
miento de las situaciones ambientales y muchas
veces se tropieza con conflictos o divergencias
personales o grupales entre los miembros de una
comunidad, debido a las diferencias de intereses
o percepciones sobre los temas en estudio.

Los procesos hacia la construccion de escena-
rios futuros y de las imdagenes deseables com-
partidas por la comunidad aportan elementos
educativos y de convergencia. En general, el futu-
ro se toma como un espacio neutral, sobre el
cual es posible construir. Ello genera rutas de
consenso y permite recrear de manera conjunta
los escenarios de aproximacion al futuro consi-
derado posible y deseable (futurable) para la
comunidad.

Por otra parte, los saberes ancestrales y comu-
nitarios requieren de algunos métodos y formas
complementarias de pensamiento, para abrir
paso a diversos enfoques y visiones creativas,
hacia la sustentabilidad. Los espacios del debate
sistémico, de las interrogaciones secuenciales,
crean momentos de intercambio inesperados que

permiten aproximar y contrastar las ideas y los
pensamientos en funcién de esa imagen futura.

Estos espacios de posible conjuncién de los
pensamientos hacia la accién requieren ser
explorados mediante diversos procedimientos y
busquedas. Para ello, se expresan a continua-
cién algunos supuestos y propositos de las expe-
riencias de educacién ambiental, en el camino
del acercamiento a la alianza entre los procesos
educativos y prospectivos.

2. Algunos supuestos de partida

Para estudiar estas experiencias de articulacion
entre la educacién ambiental comunitaria y la
prospectiva, se parte de algunos supuestos bdsi-
cos, entre los que destacan los siguientes:

« El andlisis sistémico de problemas o situacio-
nes ambientales en procesos de educacién
ambiental comunitaria participativa, puede
convertirse en un instrumento de reflexién
hacia la accién que aporte elementos nuevos
y dindmicos.

« La aplicacién del método de escenarios de la
prospectiva, y en particular del anilisis estruc-
tural, en su versién simplificada, puede apo-
yar la comprensién de los factores constituti-
vos de los problemas ambientales locales, y
convertirse en una gufa para la accién local.

« La reflexién sobre las estrategias de los acto-
res involucrados en los procesos permite
explorar alternativas y establecer posibles
alianzas, buscando ademés la minimizacién
de los conflictos.

« Las comunidades interesadas en profundizar
su potencial de autogestion ambiental, pue-
den ampliar con ello su comprensién sobre |a
situacion local, mejorando sus opciones de
participacién y de accién.
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. Las comunidades pueden articular a sus pro-
pios conocimientos, de manera sencilla,
métodos de pensamiento sistémico, que per-
mitan expandir su visién, llegar a acuerdos
comunales y dinamizar sus procesos de
accion participativa.

. La construccién participativa de escenarios
alternativos, de visiones de futuro comparti-
do, de nuevas utopias, puede abrir el pensa-
miento hacia situaciones positivas de accién
comunitaria y hacia la creacién de una nueva
racionalidad ambiental.

3. Algunos propésitos de las experiencias

Entre los principales propdsitos metodoldgicos
de las diferentes experiencias con comunidades
latinoamericanas, se cuentan los siguientes:

Realizar procesos educativos ambientales
comunitarios que contengan un alto compo-
nente participativo y de creacion de futuros
alternativos, ampliando la visién de las
comunidades y sus opciones de autogestién,

« Contribuir a complementar la comprensién
de las comunidades respecto de sus realida-
des ambientales, hacia la formulacién de
opciones de mejoramiento de las situaciones
actuales y hacia el disefio de escenarios futu-
ros y sus estrategias de accién.

+ Examinar el potencial y las ventajas de la apli-
cacion del enfoque sistémico y de la prospec-
tiva para el andlisis de problemas ambienta-
les locales en
urbanas.

+ Comprobar la aplicabilidad de la metodolo-

gia participativa con una versién simplificada

de las técnicas de andlisis estructural y de la
estrategia de actores en procesos de educa-
cién ambiental comunitaria.

comunidades rurales y
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+ Determinar y evaluar la respuesta de |os par-
ticipantes locales ante el proceso participati-
vo y el andlisis sistémico de [a metodologia
propuesta, asi como ante la construccién de
escenarios de futuro.

+ Contribuir al disefio, mejoramiento y profun-
dizacién de los métodos participativos en

los procesos de educacién ambiental comu-
nitaria.

El método participativo y prospectivo
experimentado

Se presenta la secuencia del método participa-
tivo y prospectivo que hemos ido construyen-
do a lo largo de diversas experiencias
realizadas en Perd y en otros paises latinoa-
mericanos, como parte de procesos de educa-
cién ambiental comunitaria. Varias de estas
experiencias se propusieron apoyar la realiza-
cién de autodiagndsticos de las situaciones
ambientales locales y condujeron, entre otros
resultados, a la elaboracién y puesta en mar-
cha de planes de autogestién ambiental comu-
nitaria hacia el desarrollo sustentable.

El proceso de pensamiento y de accién con-
ducente al autodiagnéstico y a la elaboracién
de estos planes se disefié como un proceso
educativo activo, cuyas repercusiones fueran
mds alld del interés primario de realizar y
poner en ejecucién planes especificos de
accién. En efecto, durante la secuencia de acti-
vidades que se propuso a la comunidad, se
llevé a cabo una estrategia implicita y simultd-
nea de accién educativa ambiental, reflejada en
el acompafiamiento y motivaciones del grupo
de tutores y tutoras orientadores de los talle-
res. Cabe sefialar, ademds, que para cada paso
se disefiaron materiales y guias de apoyo, de
modo que las experiencias pudieran replicarse
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o rehacerse posteriormente, por parte de los
participantes.
La secuencia metodoldgica fue la siguiente:

1. Definicién de una base conceptual compartida.
2. Proceso participativo de autodiagndstico
ambiental:

» Descripcién de los problemas o situaciones
ambientales locales y seleccién de los més
relevantes para su anilisis.

+ Construccién de subsistemas factoriales por
problema o situacién ambiental seleccionado.

+ Andlisis de interacciones entre los factores de
cada subsistema, en matrices de andlisis
dindmico.

+ Determinacién conjunta de las prioridades
dindmicas y de los factores clave.

3. Disefio de un escenario futuro deseable y posi-

ble.

4. Disefo de la estrategia de actores.

5. Elaboracién de planes orientados a situacio-

nes ambientales y articulacién de un plan inte-

gral de autogestion ambiental comunitaria.

Algunos detalles de esta secuencia:

1) Base conceptual compartida

En la concepcién metodolégica, la base concep-
tual estd constituida por una variedad de ele-
mentos cognoscitivos y filoséficos minimos, que
forman el marco de referencia, en relacién con
las preocupaciones, percepciones y expectativas
de la comunidad. Esta base debe propiciar que
todos y todas se acerquen, de manera conver-
gente y sencilla, a varios conceptos bésicos con
los cuales se trabajard posteriormente y que
requieren comprension colectiva, entre ellos |a
nocién de ambiente, los nexos entre las situa-
ciones sociales y naturales y los modelos de

desarrollo, los problemas ambientales, la sus-
tentabilidad, los valores, la calidad de vida, la
gestion y autogestién ambiental, la participacién
y la prospectiva o construccién del futuro, etcé-
tera. Estas ideas se ponen en discusién, refirién-
dolas primeramente a intuitiva
comunitaria, a su cosmovisién y apreciaciones
culturales, para encontrar las similitudes, aproxi-
maciones o diferencias entre las percepciones y
saberes comunitarios y algunas definiciones
“académicas”. Asf se avanza hasta llegar a una
claridad general y a explicaciones propias que
permitan comprender los conceptos de manera
colectiva, habiendo aprendido unas personas de
otras, y articulando las ideas de modo que se
comprenda que todos y todas tenemos conoci-
mientos valiosos y complementarios, a veces
denomindndolos de diferentes modos, pero que
corresponden a realidades vividas en los diver-
sos contextos urbanos o rurales.

la visién

2) Proceso participativo de autodiagnéstico
ambiental

Descripcidn de los principales problemas ambienta-
les locales. El grupo comunitario realiza un pro-
ceso participativo que parte de una visién global
de su comunidad, y posteriormente transita
hacia la descripcion de los problemas, expectati-
vas o situaciones ambientales que interesan y
preocupan principalmente al colectivo. El traba-
jo inicialmente es individual: cada participante
sefiala los aspectos que considera més impor-
tantes en las relaciones sociedad-naturaleza en
la actualidad, y las diferencias con el pasado.
Después se pasa a un debate general donde
todos expresan sus ideas, y se llega a conclusio-
nes integradoras que dan una visién compartida
de la situacién actual, vista como un todo. Pos-
teriormente, se definen los dos o tres problemas
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6 <jtuaciones ambientales considerados mé.s
relevantes, sobre los cuales la comunidad consi-
dera deben realizarse los mayores esfuerzos.

Construccion de subsistemas por problema o

situacion ambiental seleccionado. Una vez selec-
cionados por los participantes los dos o tres
F,roblemas o situaciones mds relevantes en las
relaciones sociedad-naturaleza, se realiza una
subdivisién del trabajo en dos o tres subgru-
pos, para tratar los temas escogidos. Calda
grupo construye participativamente un subsis-
rema referido al tema a su cargo, en el cual
define los factores que caracterizan la situacién
en estudio. Estos factores, en un nimero entre
8 y 12, son nombrados y explicados de manera
breve, sencilla y comprensible, de manera que
todos y todas compartan el enfoque dado.
Estos factores constituyen los componentes
del subsistema que va a estudiarse en su movi-
miento y mutuas influencias, sobre la base de
reflexiones criticas y de aportes de todos los
miembros del grupo.

Andlisis de interacciones entre los factores de
cada subsistema. Los factores son sometidos a
un cruce de anélisis matricial, para determinar
cudl es el movimiento del sistema, es decir, qué
factores influyen directamente sobre los demds y
qué factores reciben mayor influencia de los res-
tantes. Se estudian primordialmente las influen-
cias de tipo directo, sobre las cuales puede
afirmarse que un cambio en un factor estd en
capacidad de producir directamente un cambio
en otro. De alli se define la dindmica general del
sistema, y los indices de motricidad (m=capaci-
dad de influencia directa) y de dependencia (d=
permeabilidad a las influencias).

Determinacidn conjunta de las prioridades
dindmicas de los subsistemas. Una vez realizado
el andlisis de las interacciones entre los facto-
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res, y definidas las caracteristicas de motricidad
y dependencia de cada uno de ellos, se priorizan
tres o cuatro factores, con base en el siguiente
razonamiento dindmico, relativo al sistema en
estudio: Son prioritarios aquellos factores que
estdn en capacidad de mover el sistema, ya que al
ser tratados ejercerdn una reaccién en cadena que
posibilitard un cambio del sistema en su conjunto.
Asimismo, son prioritarios (en este sistema) los fac-
tores cuyas caracteristicas de motricidad son altas,
pero a la vez, combinan esta dinamicidad con la
permeabilidad suficiente para ser receptores de
influencias externas (es decir, si tienen también
caracteristicas de alta dependencia en el mismo sis-
tema). Para que este andlisis sea més claro, se
expresa en un gréfico la posicidn de los factores,
lo cual hace muy sencilla la visualizacién de las
caracteristicas dinamicas.

3) Disefio del escenario posible y deseable
Sobre la base del analisis estructural llevado a
cabo en el paso anterior, se disefia colectiva-
mente un escenario futuro que exprese la situa-
cién posible y deseable referida al tema o
problema en estudio, relacionada con los deba-
tes producidos a lo largo del proceso, los facto-
res priorizados, los cambios requeridos y las
ideas clave que surgen de estos intercambios.

4) Estrategia de actores _

Para completar la visién del escenario y las alter-
nativas estratégicas para alcanzarlo, se estable-
cen los actores o sectores involucrados en la
situacion ambiental en estudio, definiendo el rol
que desempefian, los medios de que disponen,
las dificultades que afrontan, y las mutuas
demandas que los actores realizan entre si. Con
todo ello se definen alianzas y conflictos poten-
ciales que han de considerarse elementos de tra-
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bajo para la realizacién del plan de accién y el
avance hacia el logro del escenario fuiuro,

5) Elaboracién de planes parciales y det plan inte-
grado de autogestion ambiental comunitaria.
Con todos los elementos anieriores se elabo-
ran los planes parciales por situacién ambiental,
y un plan integrador y articulado final, con un
escenario futuro comin y un procesoc conver-
gente de estrategias y acciones para avanzar en
su construccion.

Algunas conclusiones interesantes derivadas
de las experiencias

« La construccién de una base conceptual com-
partida abre {2 posibilidad de un intercambio
de saberes muy positivo, que es valorado pro-
fundamente por las comunidades, al conver-
ger sus posiciones con términos o conceptos
considerados académicos o “cientfficos”.
“Nosotros ya conocfamos este tema desde
siempre, perc lo ilamamos...", fue una frase
repetida en diversas experiencias por parte
de los participantes. Los acuerdos finales, de
mutuo aprendizaje, establecen vias de comu-
nicacién y de igualdad entre todos y todas.

El proceso de denominacion y explicacion de
los factores que caracterizan una situacion
ambiental dada se convierte en una actividad
autoeducativa de reconocimiento y revision
de elementos o factores de la cotidianidad,
que son visualizados, sintetizados y explica-
dos colectivamente.

El esfuerzo de sintesis explicativa de cada uno
de los factores, en la definicién de los subsis-
ternas, que se realiza de manera verbal y
escrita, refuerza la claridad y los enfoques de
los participantes sobre cada uno de estos fac-
tores, y orienta a redactar frases breves, cla-

ras y concisas que sean comprendidas por
todos y todas, lo cual se convierte en un ejer-
cicio de pedagogia colectiva.

La extensa y a veces agotadora interrogacion
sistematica que se realiza conjunta y partici-
pativamente en el andlisis estructural permite
examinar las mutuas influencias de todos los
factores entre si, en ida y vuelta, es decir, con
direcciones distintas como influyentes e
influenciados, lo cual permite visiones dina-
micas en diversos sentidos, vy abre el pensa-
miento a miltiples posibitidades y opciones
de movimiento que normalmente no son con-
sideradas en detatle, o se excluyen por no for-
mar parte de una logica tradicional.

Esta interrogacién sistemadtica exhaustiva se
convierte generalmente en un interesante eje
de debates y de sorpresas para los participan-
tes, dando opcién a nuevas visiones de los
procesos y de las interacciones y efiminando
la clésica relacién simplista de causa-efecto.
La incertidumbre respecto de los resultados
finales gue se producirdn tras el proceso de
interrogacidn sistemdtica permite que no se
manipulen las respuestas y logra que las opi-
niones individuales se afirmen en su cardcter
de verdades relativas, independientemente de
ia formacién o nivel de la persona que parti-
cipa en el grupo. Esto disminuye la presién
gue tradicionalmente ejercen los lideres o las
personas con mayor nivel educativo en los
grupos de trabajo.

La timidez o inseguridad de algunos de los y
las participantes, relacionada con la poca
relevancia de sus aportes —en particular
cuando se trata de personas con poca forma-
cién escolar—, va desapareciendo gradual-
mente en la medida en que descubren la
posibilidad de responder a la interrogacion
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sisterndtica con base en sus valiosas expe-
siencias de vida,

: o5 participantes, en la medida que recono-
cen las interdependencias entre los factores
constitutivos del sistema, se hacen mds cons-
cientes de la complejidad de los fendémenos.
La reaccién colectiva posterior al proceso de
interrogacion sistemdtica, cuando se consta-
ra la vision de la dindmica del sistema creada
por el grupo, manifiesta un grado de eleva-
cién general de la comprensién del tema en
estudio, con muchas facetas nuevas y mayo-
res capacidades de conexion entre los diver-
sos fenémenos.

£l sencitlo grafico que muestra la dindmica
del sistema en estudio es base para innume-
rables reflexiones dindmicas y para la revision
de todo lo debatido anteriormente. Permite,
ademas, establecer mayor claridad sobre los
cambios deseables hacia el futuro.

El sentimiento colectivo que lleva en este
momento a la construccién del escenario futu-
ro es ya una apuesta altamente convergente,
con menores divergencias que en el inicio del
proceso. Al parecer, los acuerdos que se van
logrando y las revisiones del tema en el anali-
sis de las interacciones permiten acercamien-
tos y reconocimientos de los temas, de una
manera mas flexible, por lo cual los entendi-
mientos parecen mas sencillos.

Et compromiso generado por todo el proce-
se de participacion se refleja en el escenario
y en la voluntad para construirlo, aportando
en ello una dosis de imaginacidn creativa y
también una visién positiva de avance y cam-
bio.

Las estrafegias de actores permiten que se
expresen las expectativas y perfiles de los
diversas sectores o grupos relacionados con
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el terna en estudio. Surgen alli las exigencias
mutuas, que casi siempre desbordan las posi-
bilidades de los que las reciben, pero este pro-
ceso establece claramente las alianzas y abre
opciones para minimizar los conflictos deri-
vados de las posiciones contrastadas.

Los planes de autogestion ambiental comuni-
taria, resultantes de la integracién de los pro-
cesos anteriores y sustentados en los escena-
rios posibles y deseables que se proponen,
requieren la complicidad de dos elementos
centrales: una vision cercana a la utopia sobre
io que se desea alcanzar, y una claridad cons-
tructiva sobre los logros que son alcanzables
en plazos determinados, en funcién del
esfuerzo comunitario, de las visiones estraté-
gicas y de la gradualidad de los escenarios.

Evidentemente, las experiencias realizadas mos-
traron también diversas dificultades y vacios en
el proceso. Entre éstos, cabe citar los siguientes:

Se corren riesgos al construir los sistemas
con la gran relatividad de la escogencia y defi-
nicién de los factores.

La seleccidn de los participantes desempefia
un rol fundamental que adn aparece como
poco manejable.

Las ideas preconcebidas siguen expreséndo-
se en muchos momentos.

La apertura a nuevas visiones choca con
muches esquemas mentales.

La articulacién de sazberes y el reconocimien-
to de nuestras mutuas ignorancias es aun
muy incipiente.

Los escenarios pueden construirse de mane-
ra excesivamente idealizada, sin considerar
las rupturas o cambios necesarios.

Las estrategias de actores pueden constituir-
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se en una simulacidon poco acertada si no
participan directamente los sectores involu-
crados.

Lo que podemes destacar de todas las experien-
clas es que la comunicacién fluyd de manera
armoniosa en las diversas etapas y que las
comunidades se sintieron orgullosas de haber
culminado por si mismas un proceso constructi-
vo con resultados utilizables para el desarrollo
colectivo. Esto les aporté algunos elementos
nuevos para visualizarse a sf{ mismos y a sus
futuros.

Un comunero de la poblacién alto-andina de
Huachupampa en Perd, al concluir una semana
de trabajos prospectivos grupales, nos dijo esta
curiosa frase: “El trabajo fue muy bueno porque
ustedes no hicieron nada. Pero, de todos
meodos, jgracias por desoxidarnos el cerebrol”.

Falta atin muche camino para lograr que la
alianza entre tz prospectiva y |z educacién
ambiental pueda dar los frutos que esperamos,
Nuestro escenario en ese sentido estd constru-
yéndose dia a dfa, esperando que muchos otros
grupos se interesen en avanzar hacia la blisque-
da de los lazos entre estas dos vias del pensa-
miento.

Los futuros son maltiples e inciertos, en tiem-
pos y ritmos cambiantes, pero el tiempo, como
dirfan Prigogine y Stengers (1997) “no habla
mds de soledad, sino de la alianza del hombre
con la naturaleza que describe”. ¥ culminan
diciendo:

Ha llegado el momento de nuevas alianzas, ligadas
desde tiempo
descenocidas, entre la historia de los hombres, la

siempre, durante  mucho
historia de sus sociedades, de sus conocimientos ¥

la aventura exploradora de |z naturaleza.

Seguiremos entonces explorando nuevas rutag
que nos permitan convergencias constructivgg
entre la prospectiva y la educacién ambienta|
hacia la prospectiva ambiental y las utopfas,
Seguramente en ello encontraremos maravilla.
$0s espacios imaginativos para nuestras accio.
nes y para nuestros pensamientos colectivos
creadores de futuro. O
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REPRESENTACIONES SOCIALES DE MEDIO
AMBIENTE Y EDUCACION AMBIENTAL DE
DOCENTES UNIVERSITARIOS(AS)"

RosaNA LOURO FERREIRA DA SILVA®¥

This investigation seeks to collaborate in the discussion about environmental issues in graduate level cour-
ses for teachers, starting with Institutions that include Environmental Education as a subject. There are
three different groups in environmental social representation among professors: The first deals with natu-
ralist social representation. The second, although still including environmental social representations of a
naturalist type, also incorporates social issued in teaching. The third group, which is the largest, focuses on

global environmental representations, including not only the natural environment, but also the social and
material environment, keeping in mind at all times that these ideas undergo constant transformations
during their professional experiences. The study demonstrated that the inclusion of Environmental Educa-
tion as a subject in teachers’ courses is an important achievement although it is not the only alternative,

as theoretical and methodological discussion and practice will provide a more extensive training for future
teachers regarding environmental themes, providing them the tools to help in the construction of a sustai-

nable society.
Introduccién

| presente estudio es un recorte de una

investigacién mas amplia para la diserta-

cion de maestria (Silva, 2000), la cual
contribuye a una reflexién sobre el tema ambien-
tal en los cursos de licenciatura (formacién de
profesores), a partir de las instituciones de ense-
fianza superior del Estado de Sdo Paulo, Brasil,
que incluyeron la disciplina de educacién
ambiental en sus currfculos. Para delinear mejor
el tema, se optd por una investigacion cualitativa,
una de cuyas etapas consistié en |a realizacién de

una entrevista o la aplicacién de un cuestionario
con preguntas abiertas a los maestros responsa-
bles de la disciplina, buscando con ello identificar
sus representaciones sociales de medio ambien-
te y educacién ambiental.

Las conclusiones de las conferencias internacio-
nales y nacionales realizadas sobre el tema, asf
como la gran mayoria de los trabajos en el campo,
destacan que la educacién ambiental siempre
debe analizarse de manera interdisciplinaria, per-
meando todo el curriculo escolar. Para compren-
der mejor las discusiones que proporciona la
tematica, debe destacarse que la educacién

T Traduccién: Gabriel H. Garcia Ayala. Revisién conceptual: Edgar Gonzalez Gaudiano.

* Maestra en Ecologia por la Universidad de Guarulhos y técnica en Asuntos Educativos del Ministerio de Educacién/SP. Sao Paulo, Brasil. Correo

electrénico: <rosanalfs@hotmail.coms.
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ambiental no puede permanecer aislada en una
sola disciplina, principalmente en la educacién
basica. En la educacién superior atin no hay un
consenso sobre la mejor manera de estudiarla.
Entretanto, tenemos la conviccién de que es nece-
sario formar graduados conscientes de los proble-
mas ambientales, con una fundamentacién tedrica
y metodoldgica, para que puedan incluir la temati-
ca ambiental en sus pricticas profesionales.

Las instituciones de educacion superior
desempefian un rol fundamental en la formacién
de los maestros para la educaciéon bdsica y
media. En esta formacién destaca una preocupa-
cién por la temdtica ambiental, en la medida en
que es necesario preparar a los futuros maestros
para un andlisis apropiado de los problemas
socioambientales que influenciarén la cotidiani-
dad de la escuela. Aunque las conclusiones de las
diversas conferencias apuntan hacia la necesidad
de insertar la educacién ambiental en la educa-
cién superior y en la formacién de los maestros,
son pocos los trabajos que demuestran cémo
estdn siendo manejadas esas cuestiones en los
medios académicos.

De acuerdo con Sorrentino (1997),

las diversas experiencias en torno a la formacién de
personas, profesionales y ciudadanos capacitados
para atender las necesidades y las expectativas
generadas por la sociedad respecto a la cuestin
ambiental, estan en proceso en las universidades
brasilefias, latinoamericanas y de otros paises. Lo
anterior se demuestra desde la mera introduccién de
una disciplina y la adaptacién de otras que
incorporaron el componente ambiental, hasta la
formacién de nucleos interdisciplinarios para trabajar
la cuestién, a través de proyectos de investigacién y
extensién (p. 46).

Representaciones sociales de medio ambiente.

Quiero destacar que la realizacién de esta investi-
gacion no significa que asuma que el estudio de
las cuestiones ambientales en la formacién de los
maestros y la discusion de metodologias de tra-
bajo, deba hacerse a través de una sola discipli-
na. En este sentido, estoy de acuerdo con
Reigota (1999a), quien sefala que

la tendencia de la educacién ambiental escolarizada
es convertirse no sélo en una préctica educativa, o
una disciplina més en el curriculo, sino consolidarse
como una filosoffa educativa, presente en todas las
disciplinas existentes y posibilitar una concepcién
mas amplia del papel de la escuela en el contexto
ecolégico local

contempordneo y planetario

contemporaneo” (pp. 79-80).

Asi, este trabajo analiza una préctica ya existen-
te y que, en la mayorfa de los casos, ha demos-
trado el interés de algunas instituciones de
ensefianza superior en insertar la temdtica de la
educacion ambiental en la formacion de los
maestros.

Medio ambiente y educacién superior

El Tratado de educacién ambiental para sociedades
sustentables y de responsabilidad global (suscrito
durante Rio'g2) destaca, en la directriz 19 del
plan de accién, la importancia de movilizar a las
instituciones de educacién superior para la ense-
fianza, la investigacién y la extensién de la edu-
cacién ambiental, asf como la creacién en cada
universidad, de centros interdisciplinarios para
el medio ambiente (Viezzer y Ovalles, 1995). El
capitulo 37 de la Agenda 21 también destaca el
papel relevante de la universidad en la promo-
cién de la investigacién y de una educacién com-
prometida con la sustentabilidad del medio
ambiente (S3o Paulo, 1997).
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En 1997 se realizé en Tesalénica la “Conferen-
cia internacional sobre medio ambiente y socie-
dad: educacién y concientizacién publica para la
sustentabilidad”, promovida por la unesco y el
gobierno de Grecia. La Declaracién de la confe-
rencia refuerza, entre otros aspectos, la necesi-
dad de formar maestros y destaca la importancia
de la educacién superior.

Dentro de los cursos de graduados entiendo
que debe destacarse la formacion de los maes-
tros para las licenciaturas. Es preciso que el
maestro esité preparado para que su préctica
pedagdgica incluya el estudio de temas socic-
ambientales presentes en la cotidianidad esco-
lar, vy para incorporar estas cuestiones en el
proyecto pelitico-pedagégico de la escuela.

Representaciones sociales de medio ambiente
Reigota (1995}, a partir de diversas definiciones
sobre el medio ambiente, indica gue no hay con-
senso sobre el significado del tema en la comu-
nidad cientifica y en general. Por lo tanto, el
medio ambiente no serfa un concepto cientfico,
ya que éstos son entendidos y empleados uni-
versalmente como tales. Por su cardcter variado
y difuso considera la nocién de medio ambiente
como una representacién social y resalta que el
“primer paso para la realizacién de la educacion
ambiental consiste en la identificacién de las
representaciones que tienen las personas invo-
fucradas er el proceso educative” (p. 14).

Segun el concepto de Moscovici (1976), citado

por Reigota (1995),

una representacién social es el sentido comuin gue se
tiene sobre un tema determinado, donde también se
incluyer: preconceptos, ideologias y caracteristicas
especificas de actividades cotidianas (sociales y

profesionales) de las personas (p.12).

Para Azevedo (1996),

una  representacion  social es una  teorfa
conternpordnea que trata de comprender cémo, tanto
individuo como colectividad, interpretan los
fenémenos sociales. Es fragmentada y parcial; tiene
que ver con las visiones del mundo, con las
ideologlas, con e sentide comin, con la divulgacién
de las ideas, con e conocimiento. las
representacicnes sociales circulan, comunican cdmo
se ve una temdética determinada y reflejan un concepto
sociohistarico cultural en el cual se inscribe el sujeto.
Son susceptibles de ser modificadas, de volverse mds

elaboradas, mas contextualizadas (p. 70).

Ei estudio de las representaciones sociales sobre
medio ambiente empezd a aparecer en los tra-
bajos sobre el tema a finales de los afios cchen-
ta. Una hipdtesis central es que “a partir de esas
representaciones ios maestros podemos carac-
terizar las prdcticas pedagdgicas cotidianas rela-
cionadas con este tema™ (Reigota, 1995: 70-71}.
Para este autor,

la comprensién de las diferentes representaciones
sociales debe ser la base de la busqueda de
negociacion y solucién de los problemas ambientales.
No se trata de saber cuantitativamente mds, sine
cualitativamente mejor sobre fas cuestiones que un
grupo determinado pretende estudiar y donde
pretende actuar (ibid.: 20).

En Brasil, enire los autores que actualmente tra-
bajan dentro de la perspectiva de la identifica-
cion de las representaciones sociales sobre
medio ambiente, en un proceso que pretende
‘deconstruir’ las representaciones equivocadas y
‘reconstruir’ otras mejor elaboradas sobre las
cuestiones ambientales, podemos citar a Reigo-
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ta (1990, 1995, 19992, 1999b), Okamura (1996),
Mazzotti {1997}, Azevedo {(1999), Palos (2000) ¥
Goya (20008 Y 2000b).

En su investigacién de doctorade, realizada
con maestros de Ciencias de la quinta serie de
educacion basica, Reigota (1990) clasifico las
representaciones sociales méas comunes de
medio ambiente en: naturalistas, giobalizantes y
antropocéntricas, De manera resumida, la repre-
sentacion social naturalista evidencia elementos
naturales, englobande aspectos fisico-quimicos,
ol aire, los otros seres vivos (fauna y flora). La
representacion globalizante muestra las interac-
ciones entre los aspectos sociales y naturales.
Mientras que la antropocéntrica presenta la uti-
lidad de los recursos naturales para la sobrevi-
vencia de los seres humaros.

Raigota (1995) ofrece reflexiones tedricas de
los estudios con representaciones sociales sobre
medio ambiente y expone los resuitados de una
investigacion realizada en 1991 con maestros
que cursaban la materia "Fundamentos y ten-
dencias de la educacién ambiental”, en la Facul-
tad de Filosoffa, Ciencias y Letras, de
Gurapuava, en el Estado de Parana, orientada a
identificar las representaciones sociales y las
pricticas pedagégicas de cada uno, relacionadas
con ef tema medio ambiente. En A Floresta e a
Escola (1999a), ademds de importantes aporta-
ciohes tedricas, ofrece una propuesta pedagogi-
ca basada en el estudio y la interpretacidn de
imagenes {dibujos, caricaturas, fotografias,
cubiertas de libros, publicidad, etcétera), consi-
derando gue aquéllas “originan, difunden y
‘materializan’ representaciones sociales presen-
tes en los medios profesionales, culturales,
sociales y académicos, solidificando preconcep-
tos y esterectipos, al tiempo que 'legitiman’
posiciones eguivocadas” {p. 93).

Representaciones sociales de medio ambiente

En Ceologia, Elites e Inteligéncia na América
Latina (Reigota, 1999b) pretende conocer las
representaciones sociales sobre el medio
ambiente de dos grupos; ‘élite académica’ e inte-
ligentzia {personas que estdn en el movimiento de
las transformaciones sociales, politicas, culturales
y ecologicas), buscando respuesta a la siguiente
interrogante: “scudt es el papel de la élite acade-
mica y de la inteligentzia para que las relaciones
entre Brasil y América Latina, y entre los hemis-
ferios norte y sur, estén basadas en la ecologia,
en la igualdad y en la justicia?”. En la conclusién
de este trabajo, destaca que la élite académica y
la inteligenizia latinoamericana se relacionan con
la cuestién ambiental, basicamente a través de
sus actividades profesionales, y que éstas sor |a
principal fuenie de representaciones sociales
sobre el medio ambiente.

Okamura (1996) traté de identificar fas repre-
sentaciones sociales sobre el medio ambiente
junto con 94 maestros, quienes desarrollaron un
proyecto de educacién ambiental propuesto por
un programa de la Secretaria de Medio Ambien-
te. La autora concluyd que, en aquel grupo, “pre-
domina la visidn naturalista y la falta de consenso
en la vision del medic ambiente” (p. 176).

Mazzoti {1997) investiga una representacidn
social del 'problema ambiental’ de maestros y
estudiantes de ensefanza bisicay media en dos
escuelas pablicas, localizadas en una zona urba-
na de Rio de |aneiro; de documentos de organi-
de libros

zaciones gubernamentales y

diddcticos. Destaca que

la representacién social asume una materialidad
centrada en el sujete o actor social gue representa
fos problemas ambientales para destacar sus
aspectos visibles o perceptibles, objetivindolos ¥

reificandelos (p. 114).
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Palos (2000) intentd identificar las representa-
ciones sociales sobre el medio ambiente y la salud
de las integrantes del movimiento de mujeres de
la ciudad de Espiritu Santo de Turvo/SP, desta-
cando que

deconstruir posibles representaciones equivocadas y
contradictorias sobre el medio ambientey la salud del
citado movirmiento es ante todo reflexionar sobre las
contradicciones, las injusticias, las desigualdades
presentes en la sociedad, asumiendo una posicién
critica, no sélo en la vida publica, sino principalmente
en el ambito de la vida cotidiana privada (p. 148).

La propuesta de Azevedo (1999) constituye una
metodologfa basada en el uso de periddicos y
revistas en la perspectiva de reflexionar sobre las
representaciones de medio ambiente en el salén
de clases, ya sean individuales o colectivas (de la
clase). Para esta autora,

la representacién social permite que el sujeto tome
conciencia de sus pensamientos, de sus ideas, de su
visién, de sus actitudes; ubica los conflictos en con-
tra de una forma de hacer familiar aquello que le es
desconocido. No debe fijarse solamente una identifi-
cacién, sino que ademds deben irse deconstruyendo

y reconstruyendo nuevas representaciones (p. 7).

En el trabajo de Goya (2000D) se describe una
experiencia vivida junto con un grupo de alum-
nos de la Maestria en Educacion, de la Universi-
dad de Sorocaba, donde se relata un proceso
que va desde la identificacién de las representa-
ciones sociales sobre medio ambiente y educa-
cién ambiental del grupo, hasta su
‘deconstruccién’ y ‘reconstruccién’ de otras més
elaboradas. Recientemente, esta autora (Goya,
2000b) presenté su disertacién de maestria

sobre la historia de la educacion ambiental en el
Municipio de Sorocaba/SP, rescatando la vida
de los personajes, tratando de identificar sus
representaciones sociales en el trabajo con la
temAtica ambiental; concluye que la mayor parte
de las actividades de educacién ambiental reali-
zadas en aquella ciudad revelan una representa-
cién social naturalista frente al tema del medio
ambiente y la educacion ambiental.

Por lo antes expuesto, es posible verificar que
el trabajo en la perspectiva de las representacio-
nes sociales sobre medio ambiente y educacion
ambiental se estdn intensificando en Brasil,
aportando caminos para mejorar las concepcio-
nes de medio ambiente de los diversos actores
sociales, justificando asf la opcion metodolégica
de esta investigacion.

La investigacién
Conforme lo sefala Reigota (1999a), en el senti-
do de que “los estudios que se fundamentan en
la teoria de las representaciones sociales se
basan en el analisis de los discursos oral, escri-
to o grafico (disefios)” (p. 126), en esta investi-
gacién analicé los discursos oral y escrito.

De esta manera, se identificaron 35 cursos de
licenciatura como la disciplina llamada “Educa-
cién ambiental” o con una nomenclatura seme-
jante, por ejemplo, “Ensefianza de educacién
ambiental”, “Educacién y preservacion ambien-
tal”, “Educacién y ambiente”, lo cual nos permi-
te inferir que se trata del mismo tema. Los
cursos estdn distribuidos como sigue: 19 de
Ciencias Biolégicas, diez de Pedagogia, uno de
Historia, tres de Geograffa, uno de Letras y uno
como materia optativa para todos los cursos de
licenciatura.

Una vez identificadas las instituciones de edu-
cacién superior que impartian la materia, se

26

contrataron 2 los maestros responsables para la
realiZaCién de la entrevista o la aplicacién del
Cuesﬂonario. El acopio de datos se llevé a cabo
Jurante el primer semestre del afio 2000. Se
entrevisté @ un grupo de diez maestros(as) y
Otros(as) nueve respondieron los cuestionarios.

De los 19 maestros(as) investigados, nueve

ertenecian a instituciones ubicadas en la zona
metropolitana de Sdo Paulo. De ellos, cinco eran
dela capital, tres pertenecian a instituciones del
litoral y siete del interior de Sdo Paulo. En cuan-
to a las caracteristicas de las instituciones, tres
daban clases en universidades publicas, nueve
en universidades particulares, dos en centros
universitarios y cinco en facultades aisladas o
integradas.

Opté por la investigacion cuantitativa debido a
que consideré era la mas adecuada para analizar
las diferentes dimensiones y las representacio-
nes que incluyen la cuestién, de acuerdo con
Palos (2000), en que la dimensién cualitativa
“pone en evidencia las visiones del mundo, el
imaginario social en cuyo escenario germinan
las representaciones sociales” (p. 43).

El formulario empleado constaba de dos par-
tes. En una se pedian datos de identificacion
(nombre, institucién, formacion académica y
curso que impartia). La otra contenfa las siguien-
tes preguntas abiertas: 1) ¢Qué entiende por
medio ambiente? 2) ¢Qué importancia atribuye
a su disciplina en la formacion de los(las maes-
tros(as)? 3) ¢Desde cuéndo imparte esa mate-
ria> 4) (Tiene algin grado académico

(posgrado) que haya contribuido al ejercicio del
magisterio en educacién ambiental? 5) Durante
el tiempo que ha trabajado en esa institucion,
¢se le ofrecié alguna actividad (ademds de la
materia impartida) ligada a las cuestiones
ambientales? Si es afirmativa, ¢de qué tipo? 6)

Representaciones sociales de medio ambiente

¢Existe algun proyecto de educacién ambiental
desarrollado por los alumnos de la licenciatura?
¢Cudles son sus caracteristicas? 7) ¢Por qué y a
partir de qué afio esa materia se insertd en el
curriculo de ese curso? 8) ¢Se encontraron difi-
cultades en la planeacién, o en las aulas, de esa
materia? ¢Cudles? Ademds, se disponfa de un
espacio para hacer observaciones.

De los 1g maestros(a) que intervinieron en
esta investigacién, doce fueron maestros y siete
maestras. En cuanto a la formacién inicial, prac-
ticamente todos los maestros cursaron Ciencias
Biolégicas, con excepcion de uno que también
tenia estudios en Ecologia y una maestra con
estudios en Historia Natural. Dos maestras no
contestaron esa pregunta. Por lo que se refiere
a la formacién de posgrado, se trata de una élite
académica, es decir, personas que tuvieron la
oportunidad de alcanzar los grados mds altos
de titulacién, la mayorfa de ellos con maestria o
doctorado. En relacién con el perfodo en que
impartieron la materia de educacién ambiental,
se observé que muchos maestros trabajan por
primera vez con esta materia o tienen poco
tiempo.

Con la palabra... los maestros y las maestras
Las representaciones sociales sobre medio
ambiente del grupo de maestros y maestras uni-
versitarios(as) investigado fueron muy heterogé-
neas, variaron entre naturalistas y globalizantes.

Como la gran mayorfa del grupo tenia una for-
macién en Ciencias Biolégicas, incluyendo un
posgrado, encontramos algunas representacio-
nes naturalistas, las que entienden el medio
ambiente como asociado al concepto clasico de
ecosistema o de naturaleza. Entre ellas pode-
mos destacar las siguientes:
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. Para mi, medio ambiente coincide con la definicién
de ecosistema, donde existe una interaccion entre
los factores bidticos y los pardmetros fisico-quimi.
cos abisdticos del medio. La interaccién entre todo
eso constituye el medio ambiente,

£n mi concepcion, el medic ambiente estd relacio-
nado con el concepto de ecosistema. Entonces la
gente trabaja el medio ambiente como el sistema:
el organismo, la poblacién, un sistema de un bos-
que, una ciudad. Por lo tanto, medio ambiente seri-
an todos esos elementos que dan contexto a un sis-
terna, en cualquier escala. .

Medio ambiente seria la parte abidtica, en términos
de sélo agua, que sexfa parte de los factores guimi-
cos y fisicos, temperatura, luminosidad, y toda esa
parte entances serfa el medio ambiente,

El conjunto de elementos que circunda al ser vivo,
como la luz, el calor, el viento, tas lluvias y la pre-
sencia de otros seres.

Conjunte de todas las condiciones fisicas y bidticas

que influyen e interactdan con un organismo, pobla-

es bastante incluyente. Luego, trate de maostrar al

medio ambiente formado por varias categorias,
principalmente cuando se habla de medio ambiente
en la sociedad humana, que tiene otras categorfas,
de las cuales carece el ambiente natural, y que for-
man parte del ambiente humano,

+ [...] aspecto fundamental {a parte de la educacién
ambiental en relacién con la parte social, La mejora
del medio ambiente, el saneamiente bésico, no aca-
rrearia tantas enfermedades en los nifios. Siempre
sefialo esa correlacidn a mis alumnos, como el tipo
de prueba que yo doy, entonces ustedes tienen que
discutir la educacién ambiental, pero alli siempre
lleva una parte la miseria.

Otros{as) maestros(as) mostraban en el con-
cepto de medic ambiente una representacion
globalizante, incluyendo los aspectos sociales,
culturales, y relacionado con el término de ciu-
dadania, con una insercién del hombre como
parte de ese medio, tal como se observa en las

Aunque en el medio ambiente usted analiza todo,
Analiza a los seres humanos, a los seres que estdn
insertos dentro de un espacio geografico. Y las rela-
ciones entre las personas forman parte de ese
medio ambiente. Entonces es dificit definir lo que es
o medio ambiente.

g1 medio ambiente incluye no sélo el medio natural
sino también al hombre que vive ahi, las ciudades;
los centros urbanos también deben verse como
medic ambiente. En suma, es todo lo que nos
rodea, natural o construido.

Lo entiendo como las interacciones complejas y
dindmicas entre sociedad-naturaleza, en diferentes
escalas espaciales y temporales.

sitio determinado donde los elementos naturales y
sociales mantienen relaciones dindmicas. Relaciona
jus procesos bisicos de la naturaleza, las interaccio-
nes de sus componentes bidticos y abidticos y fas
formas de interferencia de las relaciones humanas
{cultural, tecnolégica, procesas histéricos y socia-

les).
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formacién perque me dediqué a estudiar los proble-
mas del ecosistema urbano durante la maestria yel
doctorado; Medio

Ambiente de San Andrés. Por tanto, mi concepto de

ademds, fui secretaria del
ecosisterna no es solamente naturalista. Yo englobo
la sociedad, veo todas las cuestiones incluidas con
el ecosistema, las cuestiones politicas involucradas
con el ecosistermna.

Aunque trabaje en un zoolégico, donde el enfogue
principal se centra en animales y plantas [..] es 16gi-
co que para mf el medio ambiente sea esa conjun-
cién [...] animales, plantas, personas [...] pero un
punto que trabajo es la convivencia que existe entre
los diferentes seres de la naturaleza, incluido el
hombre.

Entonces, mi concepcion de le que es el medio
ambiente fue complermentindose en la medida en
que pude trabajar con otros profesionales, cole-
gas de olras dreas, de fas ciencias humanas [..],
Dentra de mi concepcidn del medio ambiente inclui

principalmente las refaciones humanas, el asunto del

¢ion o comunidad. lineas siguientes: + Fl medio ambiente es tode lo que estd en nuestro estrés, de la violencia que esté intimamente ligada

« Todo y cualquier espacio flsico, con o sin vida, de enterno. con la forma de vida, con el distanciamiento de los

cualquier tamafio... + Como bidloga, para mi el medio ambiente es el elementos naturales que implican una serie de pro-

Es interesante destacar que, aunque esos(as)
maestros(as) tenfan representaciones naturalis-
tas para definir el medio ambiente, durante la
entrevista algunos demostraron que trabajan
con cuestiones sociales, por ejemplo;

« La cuestion del medio ambiente, de la interaccién
del ser humano con el ambiente, tiene que ser atra-
vesada en todos los momentos. Porque es cuando
el alumno percibe que es importante la Fisica, que el
conocimiento de la Ecologfa, la Quimica, el Portu-
guds, las Matematicas integran y hacen esa relacién
con el ambiente, el ambiente social, cultural, cienti-
fico, ética. Ese medio ambiente, en mi concepcidn,

medic todo. Medio ambiente es donde usted obtie-
ne su cultura y donde usted construye su personali-
dad, o su cardcter o su manera de ser, que para mi
es también el espacio donde usted estd construyen-
do lo lidico. Para mi el medio ambiente no es sélo
una cuestidn de sustentabilidad biclégica, de vida,
pienso que es mucho més que eso. El construye su
ciudadanfa.

Complicado y al mismo tiempo muy simple. Usted
puede entender como todo el espacio donde suce-
den las interacciones entre todos los seres vivos,
sean acudticos o terrestres, ambientes helados, cali-
dos, tropicales ¢ no, en su casa, en la calle...

Para mi{ el medic ambiente es todo. Son los espa-

cios geograficos, los aspectos sociales, econdmicos.
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Destaco la respuesta de dos maestras y un
maestro conscientes de la formacidn que tuvie-
ron dentro de un concepto naturalista, el cual
fue modificindose debido a la experiencia profe-
sional y el contacto con otros profesionales, de
tal manera que actualmente tienen una repre-
sentacién mds global. Estos maestros destacan
fa importancia de sus practicas profesionales
para la formacién de su concepto de medio
ambiente.

+ Hola, soy bidloga de formacién, de carrera y todo lo
demas. Aungue no puedo decir gue tenga un con-
cepto de medio ambiente inclinade hacia el fado
naturalista... Tuve una experiencia interesante en mi

cesos psicoldgicos, que terminan separando todavia
mis y despreciando de manera creciente los proble-
mas ambientales que enfrentan los ecosistemas.

En otros trabajos parecidos, por ejemplo Reigota
(199gb), también se observé esa interrelacién
entre el concepto de medio ambiente y las practi-
cas profesionales. Este autor destaca que "puede
considerarse que las actividades profesionales
son la fuente principal de las representaciones
sociales sobre el medio ambiente” (p. 103).

A partir de las representaciones de medio
ambiente descritas, podemos entender que,
dentro del universo de maestros que participa-
ron en la investigacién, hay tres grupos distin-
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tos: un primer conhjunto con representaciones
estrictamente naturalistas; principalmente en el
transcurso de su formacion, con précticas rela-
cionadas con ese concepto; un segundo grupo
que, aunque su concepto sea naturalista, ya
incorpord a su practica las cuestiones sociales,
transmitiendo una vision mds amplia de las
cuestiones ambientales. Finalmente, un tercer
grupo mds numeroso, con representaciones glo-
balizantes del medio ambiente, muchas veces
consciente de que ese concepto se transformé a
lo largo de sus précticas profesionales, y que hoy
incluyen en su préctica docente y profesional
cuestiones politicas, sociales y culturales rela-
cionadas con el medio natural.

En otras investigaciones que tenfan como pro-
pésito identificar las representaciones sociales
de medio ambiente que posefan los maestros de
educacién basica y media (Reigota, 1995 y Oka-
mura, 1996) y los alumnos de posgrado (Goya,
2000); las representaciones naturalistas incluye-
ron a casi la totalidad de los grupos. Ya en Rei-
gota (1999b) las representaciones obtenidas
junto a la ‘élite académica’ y la inteligentzia fue-
ron més globalizantes, destacando la ‘compleji-
dad del medio ambiente’, e incluyen ademds los
aspectos naturales, econémicos, poll’ticos,
sociales y culturales (p. 104).

En esta investigacién, aunque se identifica-
ron algunas representaciones naturalistas, la
mayorfa de los maestros tiene representacio-
nes globalizantes del medio ambiente y la edu-
cacién ambiental. Quiero destacar que se trata
de un grupo privilegiado, con posgrado y viven-
cia profesional; que muchas veces esos educa-
dores son responsables de la consolidacién de
de medio
ambiente y la educacién ambiental en los futu-

las representaciones sociales

ros maestros.

Con respecto a la importancia de la disciplina
para la formacién docente, los maestros desta-
caron aspectos importantes que clasifiqué en
cinco categorias:

1. Construccién de la ciudadania. Dos maes-
tras entienden que la importancia de la dis-
ciplina radica principalmente en el hecho
de ser auxiliar en la formacién de ciudada-
nfa del futuro maestro, y en alertarlos para
el papel que tendrdn en la formacién de los
futuros ciudadanos.

2. Interdisciplinariedad. Tres maestras y dos
maestros entrevistados sefialan que la dis-
ciplina puede contribuir a la formacién de
un maestro que tenga cualidades para tra-
bajar de manera interdisciplinaria.

Por ejemplo, en la ensefianza bdsica y media la gente
ve que en nosotros, quienes impartiremos clases en
las aulas, existe una necesidad muy grande de
integracién de las disciplinas [..] Entonces, sin
de duda, debido al
multidisciplinario que tiene la educacién ambiental,

sombra caracter
también posee todo para ser ese elemento
integrador, uno de los elementos integradores,

obviamente no el tnico.

Yo particularmente procuré, con la formacién de los
maestros, trabajar la idea de la educacién ambiental
como un tema transversal en la ensefianza bdsica y
media y, por lo tanto, he procurado trabajar, en el
caso del curso de biologfa, en cuél serfa el papel del
maestro de esta disciplina en la discusién del tema,
el papel del bidlogo en esas practicas, junto con los
colegas de otras materias dentro de la escuela.

3. Concientizacion. Dos de las maestras entre-
vistadas entienden que la disciplina puede

30

contribuir a hacer conciencia para la preser-
vacién del medio ambiente, asociada a la
calidad de vida, y para que los futuros maes-
tros transmitan esa preocupacion a sus
alumnos. Un maestro que respondié el
cuestionario también acredita que la impor-
tancia estd en la concientizacién, pero con
una visién menos conservacionista y mds
inclinada hacia actitudes sociales y politicas.

4 Profundizacién metodoldgica. Una maes-
tra entrevistada y un maestro que contestd
el cuestionario destacan como formacién
fundamental de la disciplina la capacita-
cién metodolégica para que los futuros
maestros puedan trabajar de manera ade-
cuada con la educacién ambiental.

[...] Pero en el caso de la formacién de maestros, la
gente lo hace de tal forma que sea una capacitacion
del maestro, una reflexién de la metodologia, una
reflexién sobre el resultado para que se capaciten a
fin de tratar de trabajar en la educacién ambiental
para el futuro, ya sea en la escuela o fuera de su
ambiente de trabajo. Entonces, fundamentalmente
es un sitio para la reflexion.

5. Sensibilizacién. Una maestra entrevistada
destaca que la disciplina es un instrumen-
to de sensibilizacién y de trabajo con las
relaciones interpersonales.

Considero que es de suma importancia la educacién
ambiental en la formacién de los maestros. No sdlo
por el tipo de actividades que desarrollan, los
objetivos, los principios de la educacién ambiental,
sino por las relaciones que se dan entre las personas
dentro de su propio ambiente.
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Mds aun, con respecto a la disciplina, cuando se
les preguntd sobre el motivo de su insercién,
algunos maestros no lo sabfan y se les invité a
ensefiar la disciplina después de su registro en el
curriculo. Para los maestros y las maestras que
participaron en el proceso de creacién de la dis-
ciplina, los motivos expuestos fueron: la urgen-
cia de insertar las cuestiones ambientales en la
formacién de los educadores para desempefiar-
se en la educacién bdsica y media; tener un
espacio formal para la discusién sobre educa-
cién ambiental, preocupacién por la cuestién
ambiental en la formacion del bislogo; la edicién
de los Parametros Curriculares Nacionales;? la
ideologia del curso que debfa inclinarse hacia el
medio ambiente y la actualizacién curricular.

Cuestionados sobre la formacién académica
para impartir la disciplina, sélo dos maestros
destacaron que la graduacién contribuyé a tra-
vés de la practica de la ensefianza o por las dis-
ciplinas relacionadas con la parte ambiental.
Ocho maestros(as) indicaron que su prepara-
cién se concretd durante los cursos de especiali-
zacién, extensién, maestria o doctorado. Cuatro
insistieron en que su formacién se dio principal-
mente durante la militancia ecolégica y la parti-
cipacién en movimientos ambientalistas, foros
de educacién ambiental, trabajo voluntario en
ONG, congresos y otras actividades relacionadas
con el tema. Tres maestros(as) contestaron que
no tuvieron formacién académica alguna para
impartir la disciplina.

Cuando se les pregunté respecto de las activi-
dades ofrecidas por la institucion en relacién con
las cuestiones ambientales, los(as) maestros(as)
sefalaron lo siguiente: programa de postulacion
selectiva (la mayoria), Semana de Biologfa con

2 . ¥
Documento editado en 1997 por el Ministerio de Educacién de Brasil, que describe las referencias de contenido a ser trabajadas en la ensefanza bésica

del pafs, incluyendo el medio ambiente como un tema transversal.
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hincapié en los temas ambientales, Escuela de
Ecologla, actividades de campo en unidades
de conservacien o pargues, presentacién de
paneles, ‘Expo Verde’, ‘Operacion rfo limpio’,
proyectos de iniciacidn cientifica, congresos,
cursos de extension, taileres ¥y concursos.

En cuanto a los proyectos desarrollados por
los alumnos(as) de los cursos de licenciatura,
destacs la importancia de las monografias de
fin de cursos que, por ser obligatorias en la
mayoria de los cursos superiores, permitieron
un espacio para trabajar con proyectos de edu-
cacion ambiental. Ademis, hay casos en gue Ia
propia disciplina es impartida en forma de pro-
yectos,

Cuando se les interrogé sobre las dificultades
encontradas en la planeacién de la disciplina o
en ias aulas, siete maestros declararon no
encontrar dificuitad alguna. A partir de los testi-
monios de quienes manifestaron dificultades al
responder esa pregunta, o no asistir a la entre-
vista, podemos considerar que éstas se refieren
a cuatro categorias principales:

1) Formacién. Algunos maestros manifesta-
fon que tuvieron dificultades con la especi-
ficidad de la disciplina debido a una
formacién demasiado biolégica, con poca
atencion en las cuestiones sociales, Desta-
can que ef curso de Ciencias Biolégicas
también transmitié una formacisn muy
‘naturalista’ de la cuestion ambiental, con
poco hincapié en el rubro social. Asimis-
mo, destacan que ias disciplinas trabajaron
€N sU mayor parte con datos y metodologf-
as cuantitativas y no con una parte reflexi-
va y cualitativa de esas cuestiones. Como
bisloga estoy completamente de acuerdo
con esa afirmacién y comprendo que esos
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maestros estdn desempefiando un papel
muy irnportante en los curses, en |3 medi.
da en que estdn preocupados por fa cues.
tién, buscande una forma diferenciada de
trabajo.

2) Motivacién de los(as) alumnos(as),
Muchos maestros destacaron |a dificultag
para motivar a los(as) alumneos(as), sus
limitaciones y dificultades asociadas a log
factores sociales como el desemples o I3
fatiga. Otro factor estudiado e a dificultad
de los aiumnos para adaptarse a una disci.
plina més reflexiva, debido a que estdn
acostumbrados a las disciplinas tradiciona.
les de los cursos de Ciencias Bicldgicas.

3) Dimensionamiento del contenido. Algunos
maestros manifestaron dificultades para
planear la disciplina debido a su novedad y
a que ofrecia muchas posibilidades de tra-
bajo. Declararon que era dificil definir o
que es mds importante estudiar’.

4) Bibliografia. Dos maestros entienden que
hay problemas con la bibiiografia existente
respecto de la educacion ambiental, por
no enfocar la realidad del maestro o por no
concentrarse er los aspectos Gnicamente
bioldgicos, o inclusive sociales, sin tener
una integracion entre las cuestiones naty-
rales y sociales. Este asunto ya fue aborda-
do por Orlandi (1996), quien destaca que
en los discursos hay una oposicion entre |a
naturaleza y fa sociedad, manifestando que
esa relacién "o est4 apagada, o es negada,
0 es atacada”,

Otros puntos abordados:

a) Sensibilizacion/subjetividad. En ia lectura
de las entrevistas observé |3 preccupacion
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de algunos maestros P?r traba}ar con ia
subjetividad y fa sensibilizacion de Eo.s gra-
;luados, Comprendo gue ese trabajo es
ypuy importante, y detstaco la perspectl'\lfa
Je Guattari (1999), quien pro.pone que sélo
una articulacion  ético-politica, ‘a la que
ilama ecosofia, entre los tre§ registros eco-
{6gicos, o del medio ambiente, (? de fas
relaciones sociales y de la subjetividad
humana, €5 que pedrian aclararse_ conve-
nientemente los problemas relacionados
con las cuestiones ambientales y propone'r
alternativas para su superacién. Por consi-
derario extremadamente importante desta-
co lo sefialado por uno de los maestros:

La universidad, los cursos, la escuela como un tode,
tienen una tradicién. Por cuenta de ésta, por c&le»nta
et método cientffico, desde la revolucién pomtn{;sta
es que somos muy racionales, Aunque todo tiene
que estar fundado en la razdn y hay muy p(.)co
tiempo para que la gente apueste a la cuestién
ambiental, que de hecho trabaje con la
sensibilizacion, con la emocion, con la subjetividad,
con la intuicién. Por lo tanto, eso también ha sido
una enorme dificuitad y cualguier cosa que usted
proponga que salga de esos patrones de
racionalidad, provoca que en ocasiones seamos mal

vistos o mal interpretados.

b} Integracién con otras disciplinas. Dos
maestras entrevistadas destacan que ia
educacién ambiental debe trabajarse en
interaccidn con otras disciplinas, principal-
mente la prictica de la ensefianza.
Politicas publicas. Una maestra se refiere a
la dificultad de discutir las poiiticas pabli-
cas, tema de importante debate para la
educacién ambiental.

[a)
R

d) Medios de comunicacién. Dos maestras
entrevistadas mencionan la influencia de
los medios en el trabajo con la educacién
ambiental y la necesidad de los futuros
maestros{as) para que estén atentos(as) a
es0.

Concepto. Una maestra sefiala la importan-
cia de trabajar inicialmente el concepto de
medio ambiente con los alumnos (as) y dis-
cutir con ellos{as) ef cardcter, muchas
veces utilitario, que éste presenta.

e

—

Reflexiones sobre la disciplina educacién
ambiental en los cursos de licenciatura
Cuando se habla de la educacién ambiental,
practicamente se tiene el consenso de gue djebe
estudiarse como una disciplina para la ensefian-
za bdsica. Pero cuando se refiere a la educac'ién
superior ya no existe un acuerdo tan deﬁnlldo.
Este trabajo demuestra que un nGmero conside-
rable de instituciones opta por la insercién‘ de
esta disciplina. Respecto a este asunto, iniC|.aré
la discusién revisando los trabajos de Sorrentino
{3995} y Oliveira et al. {2000). . o
Sorrentine {1995) traté de analizar la discipli-
na 'educacién ambiental’, atendiendo sus expec-
tativas y satisfaciendo sus funciones dentro de
ese contexto, Este investigader entiende que I?
disciplina puede significar un espacic il'econou»
do por la institucién para la convergencia de per-
sonas interesadas en profundizar sus
conocimientos en el drea (en el caso especifico,
la disciplina era aptativa) y que eso puede con-
tribuir o no al fortalecimiento de la dimensién
ambiental. Estoy de acuerdo con el investigador

cuando argumenta gue:

i mi ni
La disciplina no puede ser un fin en si misma, ;
. . a

pretende ser el espacio de aprendizaje en
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educacién ambiental. Lo m4s importante, seglin mij
punto de vista, es que las instituciones de nivel
superior tengan centros de referencia en el drea,
aglutinando a maestros, alumnos, investigadores y
ciudadanos dispuestos a desarrollar proyectos
educativos inclinados hacia la cuestion ambiental.
La contratacién de un profesional, la creacién de
una linea de investigacion, el ofrecimiento de una
disciplina o cursos de extensién representan
posibles momentos para esa acumulacion de
fuerzas (Sorrentino, 1995: 236).

Un grupo de maestros as) que imparten la dis-
ciplina, relataron su experiencia:

todo trabajo dentro de la educacion ambiental
requiere del cambio de conceptos, valores y
actitudes; el educador debe tener competencias y
habilidades especificas para conducir ese proceso;
durante la imparticién de la disciplina podemos
—alumnos y maestros— hacer hincapié en la
importancia de trabajar nuestras limitaciones, una
vez que el proceso comienza por nosotros los
educadores (Oliveira et al., 2000),

Después de analizar las experiencias con la disci-
plina, en seguida enumero algunas sugerencias
para un mejor aprovechamiento, y para que no
sea considerada como el espacio tnico para la
discusién de temas ambientales. E| proyecto
pedagégico de cada curso e institucién debe defi-
nir claramente esa cuestién, anotando otras acti-
vidades que se realizardn, en relacién con el tema
ambiental; el maestro responsable debe tratar de
integrar otras disciplinas, discutir posibilidades,
tratar de crear lineas y nticleos de investigacion,
asi como desarrollar labores de extensién con los
alumnos. La disciplina debe trabajar con las
diversas representaciones del medio ambiente,
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pudiendo utilizar el andlisis del discurso ory| eocupacién generalmentfe esté. relalcionada
escrito (Goya, 2000), periddicos y revistas (A2e3 o los profesores de Ciencias y BIOiOgIE‘l.
vedo, 1999), interpretacién de imagenes (Reigg” £l trabajo con las repre.sentacllones sociales dfe
ta, 1999), entre otros. El propésito no pueq edio ambiente se estd mtenmﬁcar:do en Bra§|!
consistir dnicamente en la transmisién de Cong seﬁa|3”d° caminos que buscan de’corllstru:r
cimientos, sino incluir los fundamentos de Iilas representaciones ingenuas, romar.nt:cas 0
educacién ambiental, expresados en la Carta dt,strictame“te naturalistas, y ‘reconstruir 'otras
Belgrado. Es importante que los futuros maestro;nés elaboradas, que no separen las cEerstsones
comprendan el porqué la educacién ambienta;,]istéricaS, sociales, culturales y politicas del
debe ser interdisciplinaria y no concentrarse ennedio ambiente natural.
una disciplina en la ensefianza bésica. En el andlisis de discurso de los(as) maes-
Una importante metodologfa, presentada €hros(as), expresado en las entrevistas y cuestio-
algunos planos de la ensefianza y descrita POlarios, se observa que resp.ecto a las
los(as) maestros (as) como una experiencia exiTepresentacfones sociales de medlol ambiente,
tosa, fue la utilizacién de proyectos, la cuajenemos tres grupos distintos: un primer grupo
tiene innumerables posibilidades y puede dis o representaciones estrictamente naturalistas;
minuir algunas dificultades, por ejemplo, en eptro en que, aunque la representacién todavia
dimensionamiento del contenido. sea naturalista, ya ha incorporado en su practica
Ademds, es interesante notar que la disciplicyestiones sociales. Finalmente, un tercer
na se ofrezca a alumnos de diversos cursos degrupo, mds numeroso, con representaciones
licenciatura, como ya ocurre en algunas institu-globalizantes del medio ambiente, muchas
ciones de educacién superior. Eso evitaria elyeces conscientes de que éstas se transforma-
juicio precipitado de que la educacién ambien.ron a lo largo de sus précticas profesionales. Es
tal sélo es tarea del maestro de Ciencias Biolé.importante destacar que las representaciones
gicas y que sélo él necesita los conocimientossociales por lo general definen las précticas
sobre el asunto. pedagogicas cotidianas.
Sobre la disciplina para la formacién docente,
Conclusién los(as) maestros(as) sefialaron aspectos impor-
Diferentes concepciones y discursos fundamen. tantes que clasifiqué en cinco categorias: cons-
tan las précticas de la educacisn ambiental. Latruccién de la ciudadanfa, interdisciplinariedad,
discusién y la reflexién sobre €53as concepciones concientizacién, profundizacién metodolégica y
son extremadamente necesarias en la forma. sensibilizacién. Las dificultades encontradas en
cion docente, ya sea con o sin |a existencia de la €l desarrollo de la disciplina se refieren a cuatro
disciplina especifica. categorfas principales: formacién, falta de moti-
El predominio de la disciplina en los cursos vacién y dificultades en los(as) alumnos(as),
de Ciencias Bioldgicas demuestra una paradoja: dimensionamiento del contenido y restricciones
en la ensefianza bisica y media, la educacién €n relacién con la bibliografia de la disciplina.
ambiental debe ser trabajada por todas las Durante la entrevista se trataron otros puntos,
dreas, mientras que en la formacién docente la 105 que si bien no estaban previstos al inicio,
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debido a su pertinencia también se discutieron
en este trabajo: importancia de la sensibiliza-
cién/subjetividad, integracion con otras discipli-
nas (principalmente la prictica de |a
ensefianza), formacién del biélogo (naturalista y
con un enfoque exagerado en metodologias
cuantitativas), politicas publicas, influencia de
los medios y trabajo con el concepto de medio
ambiente con los(as) alumnos (as).

Después de los anilisis efectuados en este tra-
bajo y de las lecturas realizadas, comprendo que
la insercién de una disciplina relacionada con la
educaciéon ambiental en los cursos de licenciatu-
ra puede significar un espacio consolidado, aun-
que no el unico, para discusiones tedricas y
metodolégicas y de practicas que propicien una
formacién mads incluyente, relacionada con la
temndtica ambiental. De acuerdo con lo expresa-
do por algunos(as) maestros(as), la disciplina
puede ser integradora en el propio contexto de |a
graduacién. También puede ser un momento en
que los maestros entraron en contacto con las
propuestas oficiales y con los diversos materia-
les existentes sobre educacién ambiental, discu-
tiendo y desarrollando una visién critica acerca
de ellos. Comprendo que si se tuvieran algunas
reservas, no serd la disciplina la responsable del
‘reduccionismo’ en las discusiones sobre la
cuestién ambiental y si podrd abrir un espacio
para la maduracién de la dimensién ambiental
en la formacién de los maestros. O
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larmente evidenciada en el campo ambiental.?
La declaracion del epigrafe —hecha por una
militante que se presenta a si misma como
“autora teatral, guia y militante del Partido Verde
(sv)"— se encuentra en la coleccién de textos
organizada a propésito del lanzamiento del pv
en Rio de Janeiro en 1986, Aque! afio, a media-
dos de la década de los achenta, evidenci¢ el for-
talecimiento de la presencia del ideario
ecoldgico y de sus militantes en la escena politi-
ca brasilefa.

Esta voz y su contexto ~—lanzamiento del pv
en Rio de Janeiro, tiempo de movilizaciér para ia
Asamblea Nacional Constituyente; afio de la
campafia del Partido de los Trabajadores (pT) en
alianza con el pv por la gubernatura de Rio de
faneiro; realizacién del abrazo en la Laguna
Rodrigo de Freitas— ilustran los cambios en fas
referencias de ia militancia, en los discursos
politicos de la izquierda vy, finalmente, en los
cuestionamientos sobre o que se considera la
propia esfera de la politicas La politica como
estilo de vida (Giddens, 1994; Roszack, 1972),
también relacionada con el giro cultural de los

nuevos movimientos sociales transclasistas ¥
la nueva izquierda, es una transformacigy
importante en la cultura politica con fuerte
expresién en ef mundo ambiental.4 Dentro dg
este campo, los trayecios y las experiencias poli.
ticas estan marcados por un movimiento ambij,
valente: la insercion en un trénsito colectivg
hacia el exierior de la politica considerada tradi.
cional, en busca de una nueva politica, y la expe.
riencia personal y singular de esos cambios.
Asi, en la primera parte de este articuto trata.
ré de bosquejar esa discusion bajo el enfogue de
los trénsitos en la politica, particularmente con.
textualizados en las tensiones que demarcan |y
politica ecoldgica. En la segunda parte, profun.
dizaré en el debate sobre poiftica, en la misma
puesta en jaque en ¢l escenario de una politicy
en trénsito, marcada por la autonomizacion y
estetizacion de los sujetes y de la accién. Ung
problematica que, aun expresdndose de maners
eiemplar, no se circunscribe al campo ambiental,
revelando asi las vicisitudes de la politica en las
condiciones de la crisis de la modernidad.

2 En oste contexto entiendo of concepto de accién politica en el sentido de Hanna Arendt (19891 15), para quien “una accién, (nica actividad que 5

cjerce directamente entre los hombres sin la mediacion de las cosas o de la materia, corresponde a la condicién humana de fa plurslidad, al hecho d:

que los hombres, y no un Hombre, viven sn 1a Tierra y habitan et mundo. Todos los aspectos de la condicién humana tienen alguna relacion con la poli

tica; pera esta pluralidad es especificamente una condicién —-pero no una conditio sing que nen, sind uNa sonditic per quone— de tada la vida politica

3 €1 ingreso de las cuestiones y los actores ambicntales en la arena politica se matenalizé a través de articulaciones significativas, como la asociacion

desde 1985, de entidades y militantes ambientalistas para la eleccién de representantes para of Congreso Constituyente. Pese a todos los conflictosy

discrepancias, esta articulacién permitié fa eleccion de un partamentario {Fabio Feldman} que representé al segmento ambientalista en ef citado Con

greso, Conviene recardar que el capitulo sobre medio ambiente de la Constitucion Brasiledta, promulgada en 1938, se considera como uno de los mé

avanzados en dicha Constitucion, A la fundacién de los partidos verdes siguid un largo periodo de debates en ¢f seno del movimiento sobre la relacidr

entre ecologia y pelltica y la viabilidad ¢ no de un Partido Verde. EF primer nuicleo del pv se organizé en Rio de Janeiro y reunié a conpaidos militante:

como Carlos Mine, Fernando Cabaira y Lizt Vieira, En aquel afo, el pv carioca produjo un hecho politico aun més significativo: el lanzamiento de la can

didatura de Fernande Gabeira para gobernador de Rio de Janeiro, en una alianza con el Partido de los Trabajadores. La campaiia se distinguié poré

discurso y of mode alternativo de hacer politica. Esto tuve gran aceptacién entre la poblacién de la clase media intelectual carioca, con capacidad par

reunir grandes contingentes en manilestaciones como el abrazo en fa Laguna Rodrigo de Freitas.

4 Emgpleo ef conceplo de cultura politica de acuerdo con la definicién de Chartier (1995: 27): “campo del discurso politice, con un Ienguaje cuyas malk

ces y articulacicnes definen las acciones y los enunciados posibles dandeles sentido™.
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El sujeto ecoldgico y la accidn ambiental en la esfera publica:.

1. La cuestion ecologica: entre bigs y polis
da de |z raturaleza o medio ambiente en

La entia
ol campo de la politica puede verse como una
ampiiacié” de la esfera pablica, en la medida en

que los destinos. de vi.da, en cuanto- bios, con-
quistan un espacio creciente como objete de dis-
cusién politica en la sociedad. Como propene
Serres (1591} en una de sus conocidas formula-
ciones sobre esta otientacién, habria que intro-
ducir a la naturaleza en el pacto civilizatorio, por
medio de un ‘contrato natural's No obsiante, si
podemos hablar de una politizacién de la natura-
leza por los movimientos sociales y las luchas
ecolégicas emancipatorias, también puede
observarse una tenue frontera que apunta hacia
una biologizacion de la politica; es deciy, la afir-
macion de un supuesto orden natural —o bios—
sobre la golis.

La tension entre ampliacion y reduccién de la
esfera publica pone de refieve fas posibilidades
emancipatorias o desagregadoras de un queha-
cer politico orientado por el ideario ecolégico. A
menudo, el Hamado ecolégico busca legitimarse
a partir de los riesgos de los desequilibrios
ambientales; no obsianta, la crisis ecoldgica reol
no ofrece en si sustrato alguno para una orienta-
cidn politica ecolégica. La crisis de los recursos
naturales v la conciencia de los riesgos que afec-
tan la vida de las poblaciones y del planeta pue-
den actuar, en gran medida, tanto como fuerza
agregadora, contribuyendo a la formacion de fo
que Habermas (199s) amé una comunidad de
riesgos compartidos, coma para reforzar los mis-
mos mecanismos de desintegracién social y

ambiental que tienden a acelerar la apropiacion
de los bienes ambientales por los intereses pri-
vados, degradande no sélo la base de sustenta-
cién material del planeta, sino tambiér los
cimientos de los vinculos de solidaridad social,
En este sentido, ya en la década de los setenta,
Gorz (1978) alertaba sobre el problema de la
apropiacion de los bienes ambientales {ecosiste-
mas, paisajes, formas de uso de los recursos
naturales) y del discurso ecoldgico a través de la
l6gica capitalista, dando como resultado fo que &l
llamd ecofacismo.

Otro aspecto que también ha sido objeto de
los criticos de la politica ecolégica y del movi-
miento alternative (Dupuy, 1980; Alphandéry,
1992; Huber, 198s), son las paradojas de la auto-
nomia, que atraviesan las propuestas ecologicas
para la sociedad. Asi, la problemitica de los fun-
damentos filoséficos de la autonomia del sujeto
en la tradicidn cartesiana y sus expresiones pro-
blemdticas en el campo ambiental ——ya sea por
via del vinculo directo con la Tierra, sin media-
ciones, o por la via de la voluntad de desacopio-
miento en relacion con la Tierra— ya fue
formulada por Griin (1996) como un reto para
una ética de la educacién ambiental,

Empero, |z critica mds dura a la radicalizacién
de la autonomia en el proyecto emancipatorio
proviene de Ferry (1994}, quien ve en la trayec-
toria de una izquierda libertaria y democrética
surgida en mayo del 68, y en su ética de la auten-
ticidad, el prototipo del ecologista reformista. €
autor se pregunta si es posible pensar la ecolo-
gia como una fuerza politica per se. Su preocu-

S ) . .

iRetorne a 1a naturatezal Esto significa: que al contrato exclusivamente social se una of establecimiento de un contrato natural de simbiosis y reci-
procidad, donde nuestra relacién con las cosas abandone el dominio y posesidn, por a escucha admirada, la reciprocidad y la contemplacion. Contra-
1 . : ;

o de simbiosis: lo simbistico admite ¢f derecho del anfitrién en cuanto el pardsite --nuestro estado actual--- condena a muerte a aquel que acumuia

¥ que habita, sin tomar conciencia de que al final estd condenado a desaparecer” (Serres, 1993 519).

55, .
cfinida como "vivir de otra manera, vivir a la carte, que cada quien haga sus propias elecciones, vivir su vida" {Ferry, 19921 187).
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ambiental como eje diacritico, en relacién con el
cual se posicionan 0s diversos actores y se dife.
rencia internamente el propio campo. En esta
trama de procesos y actores, la expresion del ide-
ario ambiental via partido, incluyende la partici-
pacién de diversos grupos y movimientos
organizados de 'a sociedad civil, desempefid un
papel fundamental en la demarcacitn de lo

pacion vuelve a colocar la paradoja de la radi-
calizacion de la autonemia como emancipa-
cién individual, asi como la dificultad para la
accién politica en el campo ambiental. Para €l la
mentalidad autonémica de jos afos sesenta,
con su ética de la outenticidad habria transforma-
do el tiz debes, de una ética que preveia el control
de las inclinaciones egoistas a favor de un bien
ambiental como esfera de accién politica ciuda-
danas Es decir, la esfera plural de decisiones
comunes que afectan el interés publico.
Coincidimos con Padua (1591) cuando afirma
que €l pv en Brasii, asi como en Estados Unidos,
estuvo influenciade por el gjemplo europeo. Este
puente es més directo si nos percatamos de que
muchos de quienes estuvieron en la organizacién
del py fueron militantes de izquierda de los afios
sesenta que, exitiados en Europa, al retornar gra-

comin, en una invitacién del tipo: sea usted
mismo, “que pretenda favorecer la auto-realiza-
cién a través de la idea de que fa ley, lejos de
imponérsenos desde el exterior, €5 inmanente a
cadz individuo particular” {(Ferry, 1954 186).

Al final, Ferry argumenta gue ese individualis-
mo democratico y auténtico €s lo que sustenta la
voluntad de preservar el medio ambiente. Asi,
concluye que la ecologia no es una fuerza politi-
caen siy, en la medidaen quees compartida por

una inmensa mayoria, no posee una vocacién  cias a la amnistia en 1979, trajeron consigo las

exclusiva para el poder. De esta forma, no ve  ideas verdes que introdujeron en la escena politica
sentido a un Partide Verde. No nos gustarfa

entrar en este debate que tanto ocupd y dividio a

brasilefia de los afios ochenta. Esias ideas estan
marcadas por el debate europeo sobre ecologiay
pacifismo y, sobre todo, por una politica inspira-
da en la contracultura y en fa tucha de las minorf-

los ecologistas en los afios ochenta en Brasi!,
toda vez que no es propasito de este estudio
profundizar en el caso de la politica verde como  as. Mientras tanto, es imporiante sefialar que en
la unica expresién de la politica en el campo  Brasil, a diferencia de |a experiencia europea que
ambiental.

Al iniciar este articulo y dar voz at discurso
verde, nuestra intencion consistié en trazar cieria

dramaturgia de la nueva accidn politica y sumodo

los inspira, los movimientos ecolégicos no siem-
pre constituyeron el paraguas articulador de un
conjunto amplic de tuchas alternativas. El pv no
tuvo la expresién poltica, ni el carcter articula-
dor que puede confirmarse principalmente en
Francia y Alemania.®

de distinguirse de ta vieja politica, que atraviesa
no solo la polltica verde, sino todo el campo

7 Aqui usaré ei concepto de sociedad civil como ha side entendido y wilizado por tos movimientos y las onG; es decir, en la acepcion de Gramscl frg78).
Ese autor tuvo gran influencia en ¢l pensamiento social brasiiefio, especialmente en la década de los ochenta. Segin Gramsci, se trata de pensar en un
Estado ampliado, donde los diferentes actoses sociales, organizados de diversas formas, disputan la hegemonia y el consenso junto al conjunto de la
socicdad, 2 través de una guerra de posiciones que tienen como proposite alterar fas correlaciones de fuerza al interior de la sociedad y reorientar ¢f
proyecto de dsta.

2 En Europa los partidos verdes fueron los catalizadores de las reivindicaciones emancipatorias de ur conjunto de movirientos Minanlanos en torma de

una agenda comn y su formacién s un fenémeno tipico de los afos sesenta, Como To sefiala Padua (1981), incluso en paises como Inglaterra, donde en
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De walquier manera, ya sea como partido o]
r1,,0\:imiento, la presencia del ecologismo en la
pscen publica pasa por la interaccidn con las

izquierda, caracterizada por sUs rasgos emanci-
patorios y afirmativos de tas luchas por nuevos
derechos, mas gue por el enfrentamiento al
uchas pacifistas y las movimientos de las mino- modelo econémico de produccion capitalista.»
ias que caracterizaron una nueva cultura polfti- En el conjunto de estos nuevos movimientos
@ donde el proyecto emancipatorio incorpord
jas luchas identitarias y la preocupacion por '
naturaleza; identificada por Giddens {1994)

como politic de la vida.s

sociales, la temdtica ambiental, junto con fas
cuestiones de género, al parecer fue la que mds
penetrd en la diversidad de las luchas sociales en
las Gitimas décadas. También alcanz6 cierta legi-
timidad en diferentes segmentes sociales; inclu-
sive en el ambito de las luchas populares y
sindicales que fueron, de cierta formay en deter-
minado momento, el contrapunte de estos nue-
vos movimientos. Los llamados movimientos

En esle Marco, destaca la articulacién de los
movimientos ecologistas a un conjunto de
otros movimientos sociales de corte cultural y
pransclasisia. Este fenémeno, por su cardcter
innovador en términos de tipo de reivindicacion,
perfil de clase de fos militantes y performances de
acciom, los analistas politicos lo denominaron

sociales tradicionales, como los populares y los
sindicales, se constituirdn, a su vez, como hori-
como perteneciente a los “nuevos movimientos
sociales” (Evers, 1984; Dirham, 1084; Sherer-
Warren, 1987, Cardoso, 1983).

La identidad de los nuevoas movimientos se defi-
ne, por tanto, €n contraposicion a ios movimien-

zonte histérico que configura ias condiciones de
recepcién y, consecuentements, de alcancey legi-
timacién de los nuevos movimientos.

En este sentido, |a cultura revolucionaria de los
afios sesenta y setenta serd una referencia obli-
tos estructurados predominantemente sobre el gada, frenteala cual las nuevas teméticas, como
conflicto de clases y a la oposicién capital-traba-

jo. Los nuevos movimientos serén vistos como

la ambiental, se reafirmaron en los afios ochenta
y noventa, ya sea como contrapunto o como ele-
aquellos que ponen en accién una nueva cultura
politica de izquierda, también llamada nueva

mento a ser internalizado por las luchas tradicio-
nafes.y

1973 s¢ constituyd el primer partido identificado claramente con la ecologia, es significativo observar que ot Ecology Party inglés cambid su nombre ¢n 1985
por Green Party. También en Francia, aunque los ecologistas participan en elecciones regionales desde marzo de 1973, y en fas nacionales desde 1974, GO
la campaiia dei candidate ecelogista Rend Dumont en las elecciones presidenciales, un partido verde surgié hasta endro de 19%9. En Alemaniz los verdas
{die Grunen) llegaron por PrmEra vez al Parlamento Federal en 1983, via elecciones, con un sighificativo ndmero de 27 diputados, Para un interesante and-
lisis de Iz crisis de identidad verde pensada desde el trayecto del #v alemdn y sus actuales dilemas como un partido encel gobierno, véase ¢l articulo de Wie-
senthal, 1909,

% "La politica de la vida no es una politica de oportunidades vitales, sino de estilo de vida, Se ocupa de las disputas y de tas luchas sobre cémo debermos
wivir feorno individuos y como humanidad) en un mundo que era determinado por ka tradicién y por la naturaieza, y que ahora estd subsumido en fas deci-
stones humanas” (Giddens, 1994: 24).

0 Bt analisis deb ambientalisme en el contexta de los nuevos movimientos sociales fue objeto de la disertacién de maestria que defendi en 1989 en
tesnzfrcy y publicada por el Instituto Forestat de Sio Pauto (Carvalho, 1991}

™ S hicieron célebres frases coma “la lucha no estd ni on la derecha nienda izquierda, sino al frente” {Gabeira, 1986}, "¢l partido Verde no se¢ define ideo-
Ygicamente ni en fa izquicrda nien la derccha jtodavia estd bien!” {Wiimar Berna, 1986). Frases como dstas fueron repetidas en innumerabies ocasiones por

lideres acologistas, tanto en Brasil como en Europa, que situaban la accion ecolbgica fuera de los marcos de lo que esos actores veian coro la vigia politice.

41

B — T




Isabel Cristina Moura Carvalho

Asf, inclusive demarcandose al exterior y en
contra de los marcos de accién politica vista
como tradicional, no podria pensarse en los
movimientos ecoldgicos, ni en la ecologia politi-
ca, ni en el abanico mas amplio de la cuestién
ambiental en Brasil, sin considerar el importante
papel que tuvieron en su configuracién los movi-
mientos sociales rurales y urbanos de los afios
setenta y ochenta. Tampoco deben olvidarse los
movimientos populares ligados a la educacién
popular, a la Iglesia de la Liberacién y a las
Comunidades Eclesiales de Base. Muchos ecolo-
gistas tuvieron en su propia trayectoria una
insercion personal en la llamada politica tradicio-
nal. Varios de estos lideres fueron militantes
activos de los movimientos revolucionarios de
los afios setenta. Tuvieron su formacién politica
en el contexto catélico de la liberacién. Fueron
exiliados. Vivieron la experiencia de la clandesti-
nidad y del centralismo democritico.

La contraposicién entre los marcos de la cul-
tura politica revolucionaria de los afios sesenta y
setenta y la lucha democrdtica de los ochenta es,
para dichos lideres ecologistas, parte de su his-
toria y de sus conflictos personales. Por esa
razén, los relatos sobre las relaciones con la
politica poseen un tono apasionado de quien
estd revisando y cambiando su propia vida, en
una construccién individual y colectiva al mismo
tiempo.2

2. Las paradojas de la autonomia
Reposicionar ego y socius, privado y publico, ética
y estética, teniendo como telén de fondo la auto-
nomizacion del sujeto y las esferas de accién
social, es el drama de la nueva izquierda contra-
cultural pero, como vimos, va mds alld de éste.
Dicha problemdtica restablece un dilema cuyas

raices mds profundas pueden encontrarse en la
radicalizacién de las tendencias conflictivas que
constituyen la modernidad: emancipacion y con-
trol (Giddens, 1991); racionalizacién y subjetivi-
zacién (Touraine, 1994); razén universal e
individualismo (Harvey, 1993); subjetividad y ciu-
dadanfa/regulacién y emancipacion (Souza San-
tos, 1995). De esta manera, de acuerdo con la
concepcién de la politica de la cual parten —y de
la apuesta mas o menos optimista en el proyecto
emancipatorio moderno— los diversos andlisis
van a destacar en la condicién contempordnea
las sefiales de disolucién, declive e incluso la
muerte de la politica; o bien, los signos vitales del
surgimiento de una nueva politica.

En el extenso debate sobre las vicisitudes de la
politica en la modernidad, es posible, grosso
modo, identificar por lo menos tres elementos
predominantes: a) los que destacan la decaden-
cia de la politica en la situacién contempordnea;
b) los que concuerdan con el diagnéstico de la
crisis de la politica, pero aducen sobre posibles
salidas mediante un nuevo pacto de la relacién
publico-privado, y ¢) los que prefieren resaltar
los aspectos promisorios de los nuevos espacios
emancipatorios en los cambios de la cultura
politica contemporanea.

En el primer grupo pueden situarse autores
como Arendt (198g), Sennett (198g) y Hobs-
bawn (1995), quienes detectan la superposicién
de la esfera privada sobre la publica, del indivi-
duo sobre el colectivo o, como lo calificé Hobs-
bawn, del yo sobre el nosotros, una sefial de crisis
de la politica, de la esfera publica y una amena-
za a los lazos societales.

Hannah Arendt discute la condicién humana
en la modernidad, considerdndola en contrapo-
sicién al paradigma grecorromano, como mar-

12 para un analisis de las narrativas biogréficas de los lideres politicos ambientales, véase Carvalho, 2001
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cada por la alienacién del mundo. La autora
reflexiona sobre la disolucién de las fronteras
entre los campos de lo publico y lo privado, des-
tacando el ocaso de la esfera publica (el sitio de
|o politico y de la accién humana por excelencia).
Ve en la modemidad el surgimiento de una
nueva esfera social que representa el ascenso de
los intereses privados sobre el dominio publico.

La reflexién de Sennett, en el mismo sentido
que Arendt, apunta hacia la comprensién del
yaciamiento de la esfera publica, asociado a la cri-
sis de la modernidad. Para este autor, “los signos
vociferantes de una vida personal desmedida y de
una vida publica vacia, son resultantes de un cam-
bio iniciado con la calda del antiguo régimen y
con la formacién de una nueva cultura urbana,
secular y capitalista” (1989: 30).

Sennett llama la atencién acerca de la singulari-
dad de la experiencia moderna de la privacidad,
de donde deriva una tendencia de psicologizacion
de los problemas relacionados con el campo de lo
publico, discutiendo el problema del retraimiento
social como la cara opuesta de los procesos emer-
gentes de la psicologizacién de los asuntos puibli-
cos. El autor entiende las obsesiones actuales de
la individualidad y la intimidad como intentos por
resolver, a través de la negociacién, el problema
de lo publico, ya considerado desde el siglo xix (y
que seguin su punto de vista, atin no concluye).

En su andlisis sobre el siglo xx, Hobsbawn
detectard en los cambios sociales y culturales de
las dltimas décadas un dislocamiento en el
campo de la politica del “dominio del ‘nosotros’
por el 'yo' " (1995: 300). Muestra que también en
los afios sesenta prevaleci6 la percepcién de los
trabajadores de que no podrian mejorar su suerte

'3 Segin Habermas, quien analiza la constitucién de la esfera publica burguesa y sus cambios estructurales a la luz de las condici

mediante la accién individual, sino mediante
organizaciones que definieran su identidad de
clase, como los partidos y los movimientos obre-
ros. En relacién con los diversos procesos de pri-
vatizacién de la vida, impulsados por la
“tecnologfa del dinero y la légica del mercado”, el
autor sefiala el fortalecimiento de una cultura
individualista y se refiere a una “revolucién cultu-
ral de finales del siglo xx, que puede entenderse
como el triunfo del individuo sobre la sociedad, o
mejor dicho, el rompimiento de los hilos que
anteriormente ligaban a los seres humanos en los
tejidos sociales” (Hobsbawn, 1595: 328).

En la segunda posicién predominan reflexiones
como la de Habermas (1984), quien apunta hacia
una necesaria rearticulacion, o la de Bauman
(2000), quien apela a una traduccion de las relacio-
nes privado-puiblicas, como caminos para la politi-
ca y el proyecto emancipatorio moderno. En este
sentido, Habermas incorpora la critica fundamen-
tal de Arendt a la sociedad moderna y a los proce-
sos de despolitizacién y privatizacion de la esfera
plblica como amenazas para las condiciones del
ejercicio legitimo del poder. Mientras tanto, amplia
el concepto aristotélico-arendtianc de la politica
que, tomando como base la polis griega, restringe
la esfera publica a los ciudadanos que efectiva-
mente tienen interés en los asuntos publicos.

Habermas, aunque reconoce la decadencia de
la esfera publica burguesa, reafirma el proyecto
moderno como inacabado y potencialmente
libertario. La interrelacién entre lo privado y lo
publico indica la complejidad de la sociedad
moderna, cuyo reto es respetar la relativa auto-
nomfa de cada una de las esferas, impidiendo
que se reduzca o se subordine una a la otra.3

ones del Estado moder-

: - “ ida como
1o, los dominios de lo publico y lo privado se interpenetran. Esto marca la estructura bdsica de la esfera pablica burguesa del siglo xviil, entendida

abli inci la esfera
la esfera de las personas privadas reunidas en pablica” (1984: 42). La constitucién moderna de lo publico se hace principalmente a través de la e
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En Bauman también encontramos el argu-
mento de una deconstruccion de la politica, que
considera las dificultades de traduccion entre la
esfera privada y la pablica, y las consecuencias
de su autonomizacién y privatizacién. Para este
autor, lo pablico se replegd para buscar abrigo en
lugares politicamente inaccesibles; mientras que
lo privado estd a punto de retirarse a su propia
autoimagen.

Como Habermas, Bauman también alude a la
existencia de un camino hacia la superacién de
la crisis: “para adaptar el ahora a los individuos
libres v a la sociedad libre es preciso interrumpir,
al mismo tiempo, su privatizacién y despolitiza-
cion. Es necesario restablecer la traduccién de lo
privado para lo publico” {20001 113).

Por otro lado, autores como Roszak {1972),
Ciddens (1991, 1993, 1994} y Souza Santos
{1995, 2000} hacen hincapié en la actual situa-
cién, la oportunidad para una recomposicién de
las esferas de lo publico y lo privade, asi como
en la apertura de nuevos espacios de negodia-
cion entre la vida individual y la colectiva, para
encontrar nuevas formas de hacer politica y exis-
tir comao sujeto politico,

Roszak, que habla como un analista militante,
tiene una perspectiva mas optimista. Inclusive,
al cuestionar las consecuencias del rechazo a la

riesgo de disolucidn de la politica. Para él, una
politica que “nc parece absolutamente politica”
tiene la ventaja de ser “inexpugnable para las
defensas psiquicas y socizles convencionales”
(Roszak, 1g72: 158). Aclara que la tarea de per-
suadir a las personas contra la tecnocracia
nunca seré llevada a cabo mediante una militan-
cia rigida e inflexible.

De esta forma, ve en la escena hippie una poli-
tica de seduccién y de persuasion subliminal,
cuyos efectos pueden ser mucho miés interesan-
tes que “la oratoria apasionada y sobria de los
comicios, grupos de presién, el tedioso panfleto
efimero y la enfadosa reunién™ (idem). Para é},
los “festivales revolucionarios, actores en lugar
de oradores, flores en lugar de panfietos, gozo
en lugar de injurias [...] constituyen una impaor-
tante revisién del arte de realizar demostracio-
nes politicas” (idem).

Desde una vision dialéctica, Giddens (1997)
cita lag interacciones de doble mano entre una
dimensién personal y una dimensién que califi-
ca como sistermas abstractes.’4 De este modo,
asume una perspectiva mis optimista de las
posibilidades de respuesta en el plano de la vida
privada en condiciones de alta modernidad.
Segun este autor:

El sujeto ecoldgico y la accién ambiental en Ig esfera piiblica:

xiarmo arnenazador, sobre el cual los individuos
tignen Poco control, pero también en parte s una
apmpiacién positiva de circunstancias, en las cuales
las influencias globalizadas invaden la vida cotidiana

(Giciclens, 1961 126).

ciddens percibe la vida privada no como una
dimensién residual de los cambios en los siste-
mas abstractos, sino como una esfera activa que
conlleva reacciones, de manera que los cambias
que ahif se dan, también afectan a {as instituciones
globalizadas de la modernidad.

para Souza Santos (1995), quien se autode-
nomina un utopista, “vivimos un periodo de
wransicion paradigmdtica, tanto en el plano
epistemolégico —de la ciencia moderna para
un conocimiento posmoderno— como en e
plano social —de la sociedad capitalista hacia
una forma social que puede ser mejor o peor—
(Souza Santos, 1995: 283).

En esa nueva forma social que el autor
caracteriza como posmoderna, la reafirma-
cién de la subjetividad en el campo de la poli-
tica podria verse como una respuesta
emancipatoria para la subjetividad colectiva
impuesta por la modernidad —tanto en el sis-
tema capitalista como en el sistema socialis-

ta— que subsumid en si las subjetividades
individuales,s

Al contrario de Hobsbawn --que ve el disioca.
miento del “nosotros” por el "yo” come un legado
del fracaso del proyecto moderno, sobre el cual no
puede construirse el futuro—, Souza Santos
(2000) considera los dislocamientos en direccién
al yo como parte de la emergencia de una subjeti-
vidad de la transicion paradigmadtica, “para quien
el futuro es una cuestion personal” {Souza San-
tos, 2000: 346) inserta en el reto de fa invencion
de nuevas formas de sociabilidad emancipatoria:

La construccidn de una subjetividad individual y
calectiva, suficientermente apta para enfrentar las
futuras contiendas paradigmdticas y dispuesta a
explorar fas posibilidades emancipatorias abiertas
por ellas mismas, debe guiarse, segin mi
entender, por tres grandes apartados: la frontera, lo
barroco y ef Sur (ibid.: 345).

Asi, por las experiencias periféricas, acaecidas en
territorios politico-existenciales en disidencia con
el paradigma epistemoldgico vy social dominante
de la modernidad, surgen las subjetividades de
Srontera, de lo barroco y del Sur® La lucha para-
digmatica es llevada a cabo por los sujetos, inter-

politica convencional, deja claro que simpatiza Una preocupacién como la autesatisfaceién, no es

con las tentativas de innovacién, siempre bajo el mas gue una defensa narcisista contra un mundo

pablica literaria, que rnediatiza las experiencias entre las esferas de fa privacidad y del espacio pablico. Come afitma el autor. “a representacion de los
intereses de una esfera privada de la economia de cambio es interpretada con I3 ayuda de ideas (esfera poblica literaria) que brotaron del suelo de la inti-
midad de la famifia pequefia: la ‘humanidad’ tiene ahi ste sitio genuinn y no, conto corresponderia a su modelo gricgo, en la propia esfera piblica” (Haber-
mas, 1984: $8-69). Sobre la refacién entre los campos de lo pablico y lo privado y la constitucién de las esferas sociales, destaca la nocién de
colenizacidn fdescolonizecion entes mando vivide y sistema, indicande, come propuesta politica de Habermas, 1a necesidad de preservar la autonomia rela-
tiva de las esferas, as{ come reacoplar el mundo vivido af sistema, descolonizandolo de fa logica sistémica. Ahi residiria la posibilidad de autonomiz, auto-
determinacion y autorrealizacién de 1a sociedad moderna. Sobre esta discusidn en Habermas, véanse Hermann, 1999 y Freitag, 1093,

Y4 Una de las premisas bésicas del autor para la comprensién de la modeenidad, es que ésta soporta un ambiente de alto riesgo por la dificultad para
controlar la complejidad de los fendmenos gue instaura, En la base de los procesos de racionalizacion de fa rnodernidad existen mecanismos de abs-

tracidn que, para ser eficaces, incluyen lazos de confianza en las inslituciones gue operan en ¢se ambiente de alto riesgo (Giddens, 1go).
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¥5 Souza Santos (3995: 236} piensa el proyacto de moderridad a partir del equilibrio entre regulacidn y emancipacién, "El pilar de fa regulacién estd constituide por tres prin-
cipios: ¢l principie de Estado (Hobbes), of prinicipio de mercado (Locke) y el principio de comunidad (Rousseau), € pilar de emancipacién, a su vez, estd constituido por la
articutacion de tres dimensiones de racionalidad: la moral prictica (derecho moderrio), fa cognitivo-experimental (cienciay téenicas) yia estético-cxpresiva fartes y literatural™.
% Existe un vasto movimiento interpretativo en la construccidn de los sentidos accionados por Souza Santos en su hermendutica de fos lugares signi-
ficantzs de ta transicién paradigmatica en sus posibifidades emancipatorias: la frontera, lo barroco y ¢f Sur. Sin retomar toda fa cadena interpretativa
pueden sintetizarse esos lugares. En palabras del autor: "lo que caracteriza a la subjetividad de fa frontera ¢s poder combinar la participacidn comuni-
taria con fa auteria, sobrepasando asi Iz distingidn entre sujeto y objeto”. £l autor wiliza lo barrece, en cuanto metafora cuitural, artistica ¢ historica
para designar una forma de sociabilidad capaz de explorar y de querer explorar las potencialidades emancipatorias de la transicién paradigmitica, poes
ser un fendmeno latino y mediterrdneo: “una forma excéntrica de moderidad, el Sur def Norte, por deciro de alguna manera, Su excentricidad surge,
o gran parte, del hecho de haber recorndo paises en diversos momentos histéricos, en donde &f centro de poder estaba atrofiado y trataba de escon-
der su debilidad dramatizando a la sociedad conformista”. Tal como la frontera yia barroce, el Sur también es usado come metdlora cultural para desig-
narun "sitio privilegiado para la excavacidn arqueolégica de fa modernidad L.} y la desfamiliarizacion en relacidn con el Norte imperial” [Souza Santos,
2000: 36}353),
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pefados personalmente y acoplados de manera
colectiva en un proyecto utopico emancipatorio,
que el autor llama vigjantes paradigmdticos, cuya
condicion inestable y conflictiva estd formulada en
la bella metafora de ia navegacién de cabotaje:

El cabotaje fue una forma de navegacién dominante
desde tiempos inmemoriales hasta la expansion
europea def siglo xvy hoy todavia se emplea. Impiica
navegar fuera de los limites, pero en contaclo fisico
con ellos, y realizar otras actividades a lo largo del
trayecto, como la pesca el comercio. Cuante mds
lejos se esté y mas pequefios sean los limites,
mayores serdn las pasibilidades de autonomia,
porque se veran mas lejanos. Sin embargo, un pasc
de més, que haga perder de vista esos limites, puede
transformar una autonomia estimulante en uh caos
destructivo (Souza Santes, 2000: 354}

Como en la navegacién de cabotaje, el proyecto
emancipatoric y autonémico moderno se arries-
ga entre los mdrgenes dei continente y de alta
mar, del peligro y de la oportunidad, de la liber-
tad y de la muerte; o inclusive, de la trascenden-
cia en el mundo, y de la trascendencia del
mundo,

En la misma condicién de transito y riesgo
estdn los viajeros de esta Nave, en aguas y rutas
poco previsibles, £sto provoca el resurgimiento
de la discusién sobre las condiciones de la poli-
tica y de la imposibilidad de ésta en su relacion
con las paradojas de la autonomia. Esta se
entiende en dos acepciones: @) en un primer
plano, como fuerte nicleo del ideario contracul-
tural y ecolégico que busca la trascendencia
como ia liberacién del orden, b) en un horizonte
més amplio, como proceso de des-referencia-
cidn, gue tuve su punto de partida en un tiempo
de nuevas politicas, en el clima de la trascen-

dencia y la ruptura de los afios sesenta, pero que
se atrevid a aportar, errante, en un tiempo de fa
no-politica, puerto antiutopico de ia trascenden-
cia del munde.

De acuerdo con todo este debate, cuya siste-
matizacién dista de agotarse, no se quiere cerrar
la cuestion, atribuyendo juicios de valor a la
orientacion gue puede denominarse politica del
yo. Tampoco resolverd tedricamente un campo
dilemndtico, cuyo destino estd atravesado pot el
juego de las posibilidades reales de la vida en
sociedad. Prefiere mantener la apertura de ia
reflexion sobre los sentidos de la centralidad que
el sujeto pueda adquiriy, en el caso de la matriz
contracultural y en el ideario ecolégico, sin dejar-
los encerrados, sin salida, bajo el signo de una
subjetivacién, necesariamente identificada ya
sea coma una alienacién del mundo o como una
nueva ruta para la emancipacion del sujeto.

Mientras tante, la cuestién sobre las nue-
vas formas de accian politica y sobre la pars-
doja de una pelitica como salida de la
politica —una politica ‘no-politica’—, es
particularmente aceptada en el campe
ambiental y por el sujeto pelitico.

3. Los retos de la educacién y del educador
ambiental
Dentro del amplio universo del sujeto ecoldgi-
co, son mltiples los caminos, las vias de acce-
so y los ritos de ingreso, por los cuales éste
puede convertirse en un educador ambiental.
Las condiciones del recorrido de la propia edu-
cacién ambiental apuntan hacia un drea
reciente donde, como en tode campo ambien-
tal, se superponen las marcas de un movi-
miento social y las de una esfera educativa,
epistemolégicamente fundamentada e institu-
cionalmente organizada. En este contexto, la
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-dentidad del educador ambiental estd lejos de
i

ser rotalizante.
En la actualidad,
nral aparece a veces como adhesién a un

nombrarse educador

ambie

idea{io,
"o slcanzado, 0 coma opcion de profesionali-

o como sindnimo de un ser ideal atin

sacién © €OMo signo descriptor de una prdctica
educativa ambientalizada, combinando en dife-
centes grados los carnines de la militancia y de
la p;ofesionalizacién en un perfil profesional-
mifitaate.

De esto resulta que las formas para auto-
Comprenderse y presentarse asumen el caracter
de una identidad dindmica, muchas veces en
transito. Es decir, es una identidad que no se
fija necesariamente en dos polos: profesional o
militante, por ejemplo, Tampoco adquiere la
forma de una identidad permanentey totalizan-
te, en el sentido de sustituir otras auto-identifi-
cacionas y filiacicnes profesionales.

Uno de los trazos distintivos de esta identi-
dad narrativa —concepio que parece ser mds o
menos adecuado para destacar el doble rostro
social e individual de esta construccion identi-
taria— es compartida en algin momento en el
nivel de un proyecto politico emancipatorio.

La idea de los cambios radicales incluye no
s6lo a una nueva sociedad, sino también a un
nuevo sujeto que se ve come parte de este cam-
bic societal, y la entiende como una revolucién
del cuerpo y el alma. Es deciz, una reconstruccion
del mundo, incluyendo el mundao interno y los
estilos de vida personales. Este parece ser el ele-
mento diacritico que confiere el caracter promi-
sorio y seductor del campo ambiental y del saber
que éste busca fomentar sus esferas de forma-
cidn de especialistas, publicaciones y teorizacion.

La maxima registrada por Dupuy (1980) de
“cambiar todas las cosas” en la dimension poli-

tica de las pricticas ambientales evoca una
transformacion no sélo politica, sino de la poli-
tica. Es decir, la manera de comprender, viviry hacer
polftica, excitando ¢on nuevos transitos y tam-
bién con posibles riesgos para la propia esfera
polftica,

El fenémeno que denominamos como las
paradojas de la autonomia, restablece la ten-
sién entre una accién que busca ampliar los
espacios de autonomia en el mundo o, en el limi-
te, acciones investidas de un deseo de autono-
mia del mundo.

Esta cuestion restablece el tema sobre el cual
puede darse la contribucion de la accién
ambiental a la esfera publica y como se com-
porta ésta, ya sea ampliando el campo de la
ciudadanfa y los derechos, ya restringiéndolo
come o que parecia una excesiva subjetivacién
e individualizacién de las cuestiones y formas
de accidn.

A partir de un didlogo con la tradicidn, pue-
den comprenderse tos sentidos accionados en
la experiencia contempordnea del sujeto ecold-
gico de un modo general, y del educador
ambiental en particular, con especial interés en
las predisposiciones y actitudes politicas, como
Ja voluntad contestataria de fondo romantico,
¢! inconformismo de la contracultura, la mili-
tancia como habitus, }a constitucidn de un sen-
timiento de critica radical, el elogio del margen
y de lo alternativo, como lugar de rechazo de lo
establecido y reinvencién de la existencia per-
sonal y politica.

En la experiencia del educador y en la configu-
racion del contexto educativo de la ea, estos tra-
zos pueden reencontrarse en la critica a la
racionalidad instrumental y disciplinaria, en la rei-
vindicacién de una revolucion epistemoldgica, en
la pretendida conduccidn de! pensamiento y de
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las formas de pensar, asl como en las dificulta-
des recurrentes para penetrar en ef corazén del
campo educativo y en los métodos y pricticas
educativas tradicionales. Asi, la €A reedita en la
esfera educativa las antinomias del proyecto
emancipatorio autonémico que constituye el
ndcleo politico, existencial y epistémico del
campo ambiental,

Tal problemitica, al ser formulada en los tér-
minos de una politica en transicion y de las
transiciones de una politica, no pretende resol-
ver los dilemas anteriormente identificados,
sine reposicionar {a cuestion de Ia emancipa-
¢ion y de la autonomia en una nueva politica,
como antinomia para la cual no es posible rei-
vindicar una solucién definitiva.

Ai final, lzs diversas direcciones de |a accion
ambiental (en direccién a la polftica y a la sali-
da de la politica, a la autoromia como conquis-
ta en el munde y a la autoromia como
desfondamiento def mundo, al cambio radical y
a las transformaciones reformistas) pueden
seguirse, y efectivamente asf es, en innumera-
bles ocasiones por los mismos actores, lo que
dificuita todavia mas este escenario.

De esta manera, ante la imposibilidad de fijar
lo que se ha mostrado dingmico ¥ que se deci-
de fundamentalmente en la multipiicidad de las
experiencias dei mundo, cabe reflexionar sobre
las acciones y fos caminos tomados, como la
apertura de quien sabe que la razon participa,
pero no controla los caminos de la experiencia
y de la produccién de sentidos. [
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LA FORMACION CONTINUA DE PROFESORES
EN EDUCACION AMBIENTAL:
LA PROPUESTA DE EDAMAZ!

LUCIE SAUVE E IsaBEL ORELLANAY

Within the framework of the EDAMAZ's {environmental education in Amazonia) international inte
university project, a collection of envirommental education training programs is being developed, among whigt
we finid one especially designed for elementary school teachers. Although each of the programs that have beg,
created respond to specific training needs and is adapted to the characteristics of the institutionol, educationg]
social and environmental context in which it was conceived and implemented, they all share commg,
principles and establish the same dynarmics for professional development. 1t focuses on the exercise of ‘praxiy
through practice and learning projects designed in the community. This focus is chosen with the intention g
offering training adapted to the schoo! context, linking it to the teachers’ daily pedagogical practices. In ordg
to achieve this, teachers are encouraged to work cooperatively with their colleagues and members of the locy
community, developing a creative, analytical and critical process of pedagegical experimentation. They ar
also encouraged to become the protagonists in the development of an enriched environmental educatioy
which is appropriate for the context of their school, community and shared way of life.

| proyecto Edamaz (Educacién ambien-

tal en Amazonia — Educaciio ambiental

em Amazonia) se propusc promover ¢l
desarrollo de la educacién ambiental mediante
1a formacién de formadores en este dmbito. Es
un preyecto de cooperacién internacional que
desde 1993 hasta 2001 asocié a la Université du
Québec a Montréal con tres universidades de la
regidn amazénica: la Universidad Autdnoms
“Gabriel René Moreno” {Bolivia), la Universida-

de Federal de Mato-Grosso (Brasil) y la Univer
sidad de la Amazonia (Colombia).” En el mareg
de este proyecto, en cada una de las universi
dades participantes, fueron concebidos ¢
implementados tres tipos de programas univer.
sitarios de formacidn en educacién ambiental
apoyandose en una dindmica de colaboraciény
de investigacién participativa. Estos programas
son de tres niveles de intervencién distintos:

' Una primera version de este articulo fue publicada en ). E. dos Santos y M. Sato {eds,) A contribugdo da educagiio ambiental & esperanga de Pandora (pp
273-287). Sdo Paulo, Brasil: RiMa Editora.

* Cétedra de investigacién de Canadd en educacion ambiental, Université du Québec a Montréal, CP 8888, Succ. Centre-ville, Montréal {Québec), Canadz
Corren clectrénico <sauve.lucie@uqam.ca> - <orcllana.isabel@ugam.cas.

* Este proyecto (http:/fwwavunites.ugam.ca/EDAMAZ findex.htrrl} fue beneficiade por subvenciones, entre otvas, de la Organizacion Universitai
Interamericana (19931995) ¥ la Agencia Canadiense de Cooperacidn Internacional (1996-2001), en el marco del Programa de cofaboracién universitara ¢

cooperacién y desarrollo, administrado por a Asociacidn de la Universidades y Colegios de Canadi.
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El conjunto de estas propuestas ha sido
publicado en una gula de formacién e interven-
cién en educacién ambiental titulado: Lo educa-
cién ambiental. Una relacidn constructiva entre i
escuela y la comunidad® (Sauvé, Orellana y Qual-
tan, 2000). Esta cbra presenta los elementos
tedricos y estratégicos de base en los que repo-
sa el desarrollo de los programas que hemos
establecido, de tal modo que puedan ser adap-
tados al contexto especifico de las regiones de
Bolivia, Brasil, Colombia y Québec, en donde ¢l
proyecto Edamaz fue implementado. Nos pare-
ce oportuno presentar estas orientaciones fun-
damentales como pautas para una discusién
sobre el desarrollo de proyectos de formacion,

Fol’madén continua de los equipos univer-
sitarios responsables del proyecto Edamaz
or cada pais, orientada a la adquisicién de
Competencias en desarrolio curricular y en
ipvestigacion en el drea de la educacion
ambientai.

Formacion de animadores pedagégicos,
Orientada a la adquisicién de competencias
en investigacion e intervencién, particular-
mente en animacién de proyectos en el
medic escolar y comunitarie de zonas rura-
les o urbano-marginales.

Formacién a distancia de profesores de ense-
manza primaria, orientada al desarrolio de

P )
entre 1a escuela y la comunidad.

royectos socicambientales en colaboracién

Un marco teérico para la educacién ambiental
ta educacién ambiental es una compleja
dimensiont de la educacidn global, caracteri-
zada por una gran diversidad de teorfas y de
pricticas que abordan desde diferentes pun-
tos de vista la concepcidn de educacién, de
medic ambiente, de desarrollo social y de edu-
cacién ambiental (Sauvé, 2003).

ta exploracién de esos conceptos fue parte
del proceso formativo del proyecto Edamaz. El
andlisis de las representaciones de los protago-
nistas permitié revelar su riqueza y diversidad,
como lo ilustran los propésites de algunos de
los miembros de Edamaz presentados a conti-
nuacion.

Estos tres programas estan estrechamente
vinculados por una dindmica de retroaccion en
Ja cual ¢l proceso de trabajo y los aprendizajes
reatizados en el curso de la experimentacién se
enriquecen mutuamente.

En este articulo nos concentraremos en los
programas de formacion de profesores de
ensefianza primaria, que fueron desarrolla-
dos en funcién de cada contexto regional. El
desarrollo de este tipo de programa requirid
fa construccién colectiva de un marco tedrico
y la eleccién de principios y contenidos de
formacién. Igualmente, se requeria concebir
una dindmica y un proceso de formaciéon que
fueran apropiados a la ensefianza de la
escuela primaria, abordada en el marco
comunitaric del pueblo o del barric donde
ésta se encuentra.

A percepgdo sobre a educagio ambiental carrega
valores subjetivos muito fortes, pois se inscreve
em processos histéricos e contextos diferenciados

3 ‘ '
Una version en portugués estd en preparacidn bajo la direccidn de Michéle Sato, Universidade Federal de Mate Grosse. Michéle Sato contribuyd
gualmente en |3 realizacion de la version actual, en lengua espaniola.

4
Para una exploracién de esta diversidad, vedse Gaudiano {2000).
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que se somam, oferecendo uma visio multicolori-
da. A educagdc ambiental ancora-se em uma visio
critica, politica e reflexiva que pondere sobre a
forca educacional e que possa potencializar o
{des)envolvimiente humano intrinsecamente rela-
cionado com a dimensdc ambiental. Entretanto,
mais do que isso, é uma sinergia que transcenda
a técnica, sendo também capaz de incidir na
emocio [..].
Michéle Sato {Brasil}
La educacién ambiental es un proceso de
construccién permanente de la relacion con el
medio ambiente a través del cual el individuo y ia
cornunidad adquieren actitudes, compromisos y
competencias. Es un proceso integral de formacion
que permite madurez y solidez de pensamiento y
accidn en los individuos y la colectividad para
enfrentar ios desaffos de la dimensién humana,
como estrategia de conviviencia en armonia con sy
medio de vida,
Aura Teresa Barba (Bolivia)

educacién ambiental

La es aquel proceso
educativo que nos procura fa bisqueda de nuevas
formas de relaciones entre individuos como seres
sociales y sus contextos de vida; reconaciendo 1a
permanente reflexién critica como ef camino que
posibilita pensar, repensar y tomar decisiones
creativamente, que conduzcan a un mejor vivir en
la perspectiva de sostenibilidad.

Elsy Castiilo (Colombia)

En el equipo Edamaz’® no intentamos acultar las
diferentes concepciones fundamentales de
nuestros miembros, al contrario, las tomamos

en consideracién para suscitar discusion,
conslructivas y enriguecedoras. Sin embarg,
respetando las diferencias, intentamos ideny;
car los principales elementos de una teoy
comtin en los cuales apoyar nuestros trabajog
fuestras investigaciones colaborativas. En J,
fineas siguientes les presentamos algunos 4
los elementos que compartimos:

+ El objeto de la educacién ambiental no es,
medio ambiente como tal, sino nuestra pre
pia relacidn con éi. Por lo tanto, cuando
hace referencia a una educacién “sobre
“en”, “por” y “para” el medio ambien
{segun fa tipologia ya cldsica de Lucas), o,
se estd definiendo el objeto centrai de |a ed,
cacién ambiental, que es |a red de relacione
entre las personas, su grupo social y
medio ambiente.

El medio ambiente es una realidad tan com
pleja que escapa a cualquier definicion prec
sa, global y consensual. Creemos que, mé
que oftecer una definicién del medy
ambiente, es de mayor interés explorar s
diversas representaciones (figura 1), Po}_
ejemplo, el medio ambiente puede entender
se como la naturaleza (que apreciar, que pré
servar), o puede ser abordado como recurst
(que administrar, gue compartir), ¢ comt
problema (que prevenir, que resolver),

bien, como sistema (que comprender par
tomar mejores decisiones), puede ser igual
mente percibido como medio de vida {qut
conocer, que organizar), o bien como conter
to (trama de efementos interrelacionados)

5 Nuestro equipo fue formado por 34 personas, profesores y estudiantes de las cuatro universidades participantes; se trataba ¢

un grupe multidiscipiinario, multiculturai y muitilingfie.
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de Sjgniﬁcacién, que destacar}, o c?mo t.erri-
worio (lugar de pertenencia y de identidad
Cu;tural), o come paisaje (que recorrer, que
mterpretar), puede también ser aberdado
come biosfera {donde vivir juntos y a largo

{azo), © igualmente, como proyecto comu-
pitario {donde comprometerse}. Es median-
te el conjunto de estas dimensiones interre-
|acionadas ¥ compiementarigs que se
despliega la relacion con el medio ambiente.
Una educacién ambiental limitada a‘ una u
otra de estas representaciones seria incom-
pleta y responderia a una visién reducida de
Iz relacién con el mundo.

TPOLOGTA DE REPRESENTACIONES DEL MEDIO AMBIENTE

fgura 11
{SauvE, 2003)

MEDIO
AMBIENTE

* La educacion ambiental no deberia ser con-
siderada de manera estrecha como una
herramienta para la resolucién de problemas
ambientales y la “modificacién de comporta-

mientos civicos”. Tal enfoque, instrumental y
conductista, reduce su verdadera amplitud v
complejidad. Por otra parte, si la educacién
civica {concerniente a los derechos, deberes
y responsabilidades civiles) tiene una validez
particular a corto plazo en el regulamiento de
los comportamientos sociales, no puede sus-
tituir una educacién ambiental verdadera,
que tiene como objetivo el desarrollo éptimo
de las personas y de los grupos sociales con
respecto a su medio de vida. Mds alld de los
comportamientos inducides (por la moral
social o el reforzamiento), nuestro actuar
debe responder a conductas éticamente deli-
beradas y fundamentadas. En fin, aunque
nuestra relacién con el mundo implica una
importante dimension social de ciudadan(a,
asociada a valores de democracia y de solida-
tidad, ella interpela igualmente, de manera
fundamental, las dimensiones personal, afec-
tiva, simbélica, creativa e identitaria, entre
otras, como lo sefiala Berryman (2001}.
La educacién ambiental es una dimensién
esencial de la educacién fundamental. Consi-
derarla como una educacién temética, entre
muchas otras, serfa reducirla. £n primer
lugar, el medio ambiente no es un tema, sino
una realidad cotidiana y vital. En segundo
lugar, la educacién ambiental se sitta en el
centro de un proyecto de desarrollo humano.
Ella hace referencia a una de las tres esferas
interrelacionadas del desarrollo personal y
social {Sauvé, 2000): la esfera de relacién a
si mismo, la esfera de relacién con el otro,
que toca a la alteridad humana; la esfera de
relacién con Oikos (éco-), la “casa de vida”
compartida en la que existe una forma de
alteridad relacionada con la red de otros
seres vivos (figura 2).
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que se somam, oferecendo uma visdo multicolori-
da. A educagio ambiental ancora-se em uma visio
critica, politica e reflexiva que pondere sobre a
forca educacional e que possa potencializar o
(des)envolvimiento humano intrinsecamente rela-
cionado com a dimensdo ambiental. Entretanto,
mais do gue isso, é uma sinergia que transcenda
a técnica, sendo também capaz de incidir na
emocio [..].
Michele Sato (Brasil)
La educacion ambiental es un proceso de
construccién permanente de la relacién con el
medic ambiente a través del cual el individuo v la
comunidad adquieren actitudes, compromises y
competencias. Es un proceso integral de formacién
que permite madurez y solidez de pensamiento y
accién en los individuos y la colectividad para
enfrentar los desafios de la dimensidn humana,
como estrategia de conviviencia en armonia con su
medio de vida,
Aura Teresa Barba (Bolivia)
La educacién ambientzl es aquel
educativo que nos procura la bisqueda de nuevas
formas de relaciones entre individuos como seres

procesc

sociales y sus contextos de vida; reconociendo la
permanente reflexién critica como el camino que
posibilita pensar, repensar y tomar decisiones
creativamente, que conduzean a un mejor vivir en
la perspectiva de sostenibilidad.

Elsy Casiilio (Colombia)

En el equipo Edamaz® no intentamos ocultar las
diferentes concepciones fundamentales de
nuestros miembros, al contrario, las tomamos

en consideracién para suscitar discusione
constructivas y enriquecedoras. Sin embarg(
respetando fas diferencias, intentamos identy
car los principales elementos de una tegy
comun en los cuales apoyar nuestros trabajgq
nuestras investigaciones colaborativas. En |,
ifneas siguientes les presentamos algunos
los elementos que compartimos:

+ £l objeto de iz educacién ambiental no es,
medio ambiente como tal, sino nuestra K
pia relacion cen él. Por lo tanto, cuanda
hace referencia a una educacién “sobre
‘er”, “por” y “para” el medio ambiep
(segdn la tipologia ya ciasica de Lucas), 5
se estd definiendo el objeto central de [a eg,
cacion ambiental, que es la red de relacior,
entre las personas, su grupo social y
medio ambiente.

El medio ambiente es una realidad tan co
pleja que escapa a cualguier definicién pre
s&, global y consensual. Creemos que, m
que ofrecer una definicién del medi
ambiente, es de mayor interés explorar s
diversas representaciones (figura 1). Py
ejemplo, el medio ambiente puede entende
se como la naturaleza (que apreciar, que pré’
servar}, o puede ser abordado como recurst
(que administrar, que compartir}, o com
problema (que prevenir, que resolver), ¢
bien, como sistema (que comprender pa
tomar mejores decisiones), puede ser igual
mente percibido como medio de vida (qui
conocer, que organizar), o bien como conter
to {trama de elementos interrelacionados:

5 Nuestro equipo fue formado par 34 personas, profesores y estudiantes de las cuatro universidades participantes: se trataba ¢

un grupo multidisciplinario, muiticultural y multilingiie.
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nificacion, que destacar), o como terri-
fugar de pertenencia y de identidad

jpural), o como paisaje (que recorrer, que
< retar), puede también ser abordado
mterg biosfera (donde vivir juntos y a largo
c?afzo)' o igualmente, como proyecto comu-
f.itario (donde comprometerse). £s n.'nedﬁan-
e el conjunto de estas dimensiones interre-
iacionadas ¥ comp%ementari'fls que se
despliega la relacién con el me@o ambiente.
Una educacion ambiental Iimltada} a una u
otra de estas representaciones seria n.qcom-
ta y responderia a una visién reducida de

de sif

torio {

ple

|2 relacién con ¢l mundo.
[FriRA 1 TH’O[OG(/\ DE REPRESENTACIONES DEL MEDIO AMBIENTE
LR b i

{8aUVT, 2003)

MEDIO
AMBIENTE

+ La educacidn ambiental no deberia ser con-
siderada de manera estrecha como una
herramienta para la resolucién de problemas
ambientales y la “medificacién de comporta-

mientos civicos”. Tal enfoque, instrumental y
conductista, reduce su verdadera amplitud y
comptejidad. Por otra parte, si la educacién
civica (concerniente a los derechos, deberes
y responsabilidades civiles) tiene una validez
particular a corte plazo en el regulamiento de
los comportamientos sociales, no puede sus-
tituir una educacién ambiental verdadera,
que tiene como objetivo el desarrollo dptimo
de las personas y de los grupos sociales con
respecto a su medio de vida. M4s all4 de los
comportamientos inducidos (por la moral
social o el reforzamiento), nuestro actuar
debe responder a conductas éticamente deli-
beradas v fundamentadas. En fin, aunque
nuestra relacién con el mundo implica una
importante dimensién social de ciudadanfa,
asociada a valores de democracia y de solida-
ridad, ella interpela igualmente, de manera
fundamental, las dimensiones personal, afec-
tiva, simbdlica, creativa e identitaria, entre
otras, como lo sefiala Berryman {2001},
La educacién ambiental es una dimensién
esencial de la educacién fundamental. Consi-
derarla como una educacién temdtica, entre
muchas otras, serfa reducirla. En primer
lugar, el medio ambiente no es un tema, sino
una realidad cotidiana y vital. En segundo
lugar, la educacién ambiental se sitda en el
centro de un proyecto de desarrollo humano.
Elia hace referencia a una de las tres esferas
interrelacionadas dei desarrollo personal y
social (Sauvé, 2000): la esfera de relacién a
si mismo, la esfera de relacién con el otro,
que toca a la alteridad humana; la esfera de
refacién con Oikos (éco-), la “casa de vida”
compartida en la que existe una forma de
alteridad relacionada con la red de otros
seres vivos (figura 2).
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FIGURA 2. LAS TRES ESTERAS INTERR ELACIONADAS DEL DESARROLLO

PERSONAL ¥ SOCIAL {SAUVE, 2000},

£l medio ambiente

Los otros

Uno misme
Esfera de
construccidn
deta
identidad

Esfera de la relacién
de alteridad humana

Esfera de la relacién
con el medio de vida
(OIKDS)

+ La educacién ambiental se sitia en la tercera
esfera, en estrecha vinculacién con ias otras
dos. Elfa implica, por una parte, una educa-
cién ecoldgica que consiste en definir y col-
mar de manera adecuada el nicho ecoldgico
humano en el ecosistema global, y, por otra,
la educacion econémica con la que se apren-
de a manejar nuestras refaciones de produc-
cidn, de consumeo, de arganizaciéon, En esta
esfera, de la relacién con nuestra casa de vida,
se desarrolla una cosmologia que da un sen-
tido al mundo y 2 nuestro “ser en el mundo”.
La educacidn ambiental se interesa igualmen-
te en la viabilidad, pero debe evitar limitarse
a fa propuesta de! desarrollo sostenible, Aun-
que la idea de sostenibilidad es legitima y
corresponde a la crisis de seguridad que
caracteriza a nuestra época, no puede, sin
embargo, considerarse como un fundamento

ético. Asociada al desarrollo sostenible, ey,
idea reduce al medic ambiente a un simpl,
depdsito de recursos y corre peligro de sery;,
de caucidn de una concepcidn del desarroly
humano orientado al crecimiente econdmig,
{y por consiguiente hacia I3 competitividad)
fa inequidad} (Rist, 1996). Aun cuando se pre,
tende redefinirla en funcién de un desarrol,
afternativo, el valer de duracién (vinculado ,
sostenimiento ¢ mantenimiento} no resiste y
andlisis ético. La proposicién de una ética de
la responsabilidad aparece méas enriqueced,
ray profunda. M4s alld de la responsabilidag
civica, se trata de una responsabilidad fundy
mental, basada en la conciencia critica v by
iucidez, que vincula el ser con el actuar, ;
nivel individual y colectivo.

Los enunciados anteriores ifustran fa amplitug
del proyecto educativo de la educacién ambien,
tal. Su realizacion presupone alcanzar log
siguientes objetivos:

1. Descubrir o redescubrir su propio medio de
vida; explorar el “aqui” y el “ahora” de las
realidades cotidianas, con una mirads
Aueva, apreciativa y critica a la vez; redefi
nirse uno mismo y definir a su grupo socil
en funcién de la red de refaciones con ¢
medio de vida; desarrollar un sentimiento
de pertenencis; reconocer que su medio
ambiente inmediato es el primer tugar pan
el gjercicio de la responsabilidad.

- Estabiecer o reforzar el vinculo de pertenen-
cia a la naturaleza; explorar las relaciones
entre identidad, cultura ¥ haturaleza; reco
nocer fos vinculos entre diversidad biciég
ca y diversidad cultural; apreciar esta diver

sidad.
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irir conocimientos basicos (entre otros,
Je order ecolégico, econdmico o politico) y
apreﬂder a buscar las informaciones pertinen-
res para mejorar la comprension de los fené-
menos y de las problematicas ambientales,
sean de aqui o de otras partes; valorizar elldié-
logo critico entre ios saberes de dis.tif-ltos tipos
cientificos, experienciales, tradicionales y
otros), @ fin de emitir diagnésticos y tomar
decisiones acertadas,
peconocer las relaciones entre lo que estd
waqui” ¥ lo que estd “alld” o "lejos”, entre el
pasaco, el presente y el porvenir, entre lo local
lo global, entre la teorfa y la préctica, entre la
identidad y la alteridad, entre la salud y e
ambiente, la ciudadanfa y el ambiente, el desa-
rrollo y el ambiente, etcétera. Aprender a esta-
blecer relaciones de manera sistémica. Desa-
rrollar una visién global (holistica) de ias
realidades socioambientales.
Ejercitarse en la resolucion de problemas rea-
les y en el desarrollo de proyectos ambientales
(particularmente socicambientales); desarro-
llar competencias, de modo de reforzar el sen-
timiento de “poder-hacer-algo”. Asociar la
reflexion y fa accién con el objetivo de desarro-
lfar una teoria propia de la accién ambiental, y
eh un sentido mds vasto, una teoria de a rela-
cién con el medio ambiente,

6. Aprencler a vivir y a trabajar juntos, Aprender a

trabajar en colaboracién. Aprender a discutir,
escuchar, negociar, convencer. El medio
ambiente es un objeto compartide fundamen-
talmente complejo: sélo por medio de un enfo-
que colaborative se puede favorecer una mejor
Comprensién y una intervencidn mas eficaz.

7-Construir un sistema propio de valores
ambientales, Afirmarlos, justificarlos y vivirlos
de marera coherente.

La tarea es inmensa y compleja, ninguro de
estos aspectos es superﬂuo‘ Ademds, es impor-
tante hacer la transposicion de este proyecto

educativo a los distintes contextos de la inter-

vencién. Por ello es necesaria ia formacién de

animadores y profesores,

Algunos principios para la formacién
de los profesores

La formacién de profesores en educacién

ambiental debe integrar coherentemente los

mismos principios que la intervencidn educativa

en ese ambito. En el proyecto Edamaz adopta-

mos los enfoques siguientes:

Un enfoque experiencial, que significa apren-
der la pedagogia de la educacién ambiental en
la accidn educativa cotidiana, experimentando
los enfoques y las estrategias con los alumnos;
descubriendo o redescubriende con ellos las
caracter(sticas de la realidad del medic de
vida, de la escuela, del barrio o del pueble;
explorando su propia relacién con la natura-
leza y, de manera global, con el conjunto de
los elementos del medio ambiente; apren-
diendo por medic de procesos de resolucidn
de problemas (problemas socicambientales o
pedagdgicos) y de proyectos (de ecogestién o
de ecodesarrollo, vinculados a los proyectos
pedagdgicos).

Un enfoque critico de las realidades sociales,
ambientales, educacionales y, particularmen-
te, pedagdgicas. Un enfoque de este tipo
apunta a identificar tanto los aspectos positi-
vos como los limites, las carencias, las ruptu-
ras, las incoherencias, los juegos de poder,
etcétera, esto, con el objetivo de transformar
las realidades probleméticas. Se trata igual-
mente de que cada uno examine criticamente
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sus propias prdcticas pedagdgicas y conduc-
tas en relacion con el medio ambiente.

Un enfoque praxico, que asocia la reflexion a
la accién. Esta reflexién critica se realiza
desde el interior de la experimentacién de las
realidades ambientales y pedagégicas. De
esta reflexién pueden surgir elementos de una
teorfa sobre la relacién con el medio ambien-
te y una teorfa pedagégica para la educacién
ambiental.

Un enfoque interdisciplinario, que implica la
apertura a distintos campos de saberes, de
modo de enriquecer el andlisis y la compren-
sién de las realidades complejas del medio
ambiente. Un enfoque de este tipo facilita el
desarrollo de una visién sistémica y global de
las realidades. Desde el punto de vista peda-
gogico el enfoque interdisciplinario, que se
refiere a la integracién de materias o discipli-
nas, puede favorecer una mejor integracién
de los saberes, y también, por consiguiente,
la transferencia de los aprendizajes. Sin
embargo, més all de la interdisciplinariedad,
es importante aprender a reconocer el interés
y el valor de otros tipos de saberes como los
relacionados a la experiencia, los tradiciona-
les o los asociados al sentido comuin. De este
“didlogo de saberes” (Alzate Patifio, 1994),
que implica la confrontacién de saberes de
distintos tipos, pueden surgir otros nuevos,
que pueden revelarse atiles, pertinentes y
tener una significacién contextual.

Un enfoque colaborative y participativo: sien-
do el medio ambiente un objeto esencialmen-
te compartido, se requiere que sea abordado
conjuntamente, haciendo converger las mira-
das, las esperanzas y los talentos de cada
uno. En ese sentido, la pedagogfa de la edu-
cacién ambiental estimula a los profesores a

trabajar en equipo, incluso con los demés
miembros de la comunidad educativa. De esy
manera se puede aprender unos con otros
unos de otros. En esto podemos identificy,
los principios del socioconstructivismo.

La dindmica de formacién de los programas que
desarrollamos integra estos enfoques comple.
mentarios e, igualmente, los principios andragg,
gicos bdsicos siguientes: la formacién se vinculy
con el contexto de trabajo de los profesores;
toma en cuenta y valoriza sus saberes iniciales;
los acompafia en un proceso de aprendizaje
auténomo y creativo que ofrece una diversidag
de opciones y que respeta el ritmo de cada uno,
La formacién se concibe como un proceso de
desarrollo profesional.

Una dindmica de formacién

El trabajo de los profesores se caracteriza por
ser multidimensional. Es en general exigente y la
sobrecarga, grande; las clases son numerosas.
En medio de las exigencias de la vida profesio-
nal y personal, se dispone de poco tiempo y
recursos para examinar atentamente las distin-
tas misiones de la educacién contempordnea y
para emprender los cambios pedagdgicos que
se requieren. Es conveniente entonces concebir
un programa de desarrollo profesional que no
haga mds pesada la tarea de la docencia y que
esté integrado a la vida cotidiana de la escuela.

Para responder a ello, el programa universita-
rio de formacién de profesores primarios que
creamos lo concebimos segtin una férmula “a
distancia”, de modo que esté a la vez muy pré-
ximo al profesor y que se pueda desarrollar en
su propia préctica pedagégica. Por medio de
este programa, se invita al profesor a desarrollar
competencias en educacién ambiental ponien-
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doen préctica proyectos pedagégicos, junto con
cus alumnos, sus colegas y otros colaboradores.
Se le invita a asociar la reflexion con la préctica,
de modo de aprender a analizar sus experien-
cias y @ encontrar soluciones a los problemas
Pedagégicos encontrados.® Para ello se reco-
mienda formar un equipo con otros colegas,
para intercambiar ideas, discutir y desarrollar
conjuntamente elementos de una pedagogia de
|a educacion ambiental que sea adaptada al con-
texto especifico del medio escolar en que inter-
yienen.

También se invita al profesor a abrir la escue-
la hacia la comunidad del pueblo o del barrio, y
a integrar tanto a los padres como a los demds
miembros de la localidad, en los proyectos de
educacién ambiental que estdn bajo su respon-

sabilidad. Es asf como hubo, por ejemplo, pro-
fesores que con sus alumnos, los familiares de
éstos y diversos miembros de la escuela, e inclu-
sive de otras escuelas de la localidad, desarro-
llaron proyectos, vinculados a acciones
comunitarias en algunos casos, de gestién de
residuos domésticos, de proteccién del medio
natural o de ordenamiento del medio de vida,
entre otros. De esta manera, la escuela se sitda
en el centro de una dindmica comunitaria, desa-
rrollando proyectos ambientales que tienen
como objetivo mejorar las condiciones de vida.
El profesor contribuye asi a implementar una
dindmica constructiva en la cual los participan-
tes se ayudan mutuamente, redescubren el
medio de vida compartido, reafirman su identi-
dad cultural, se lanzan en un proyecto y desa-

FIGURA 3. COMPONENTES DE LA COMUNIDAD DE APRENDIZAJE EN EL MARCO DEL PROYECTO EDAMAZ (OREI,I..»\N:\, 2002;\).

UNA ESTRUCTURA
Un equipo de profesores
y estudiantes
en vinculo con la comunidad

UN PROCESO
PEDAGOGICO
Implementacién de un proceso
de coformacién en e, enraizado
en una realidad concreta educativa
y socicambiental, segin un enfoque
reflexivo y critico, praxico y experiencial,
que asocia la formacién,
la investigacion y la intervencién
retroalimentadas entre si

UNA DINAMICA
Colaboracién, sinergia, complementariedad,
compromiso mutuo, compromiso institucional,
compromiso con el medio de vida,
solidaridad, complicidad profesional y personal

\

e

OBJETIVOS COMUNES

META

« Desarrollar competencias y valores
hacia el compromiso critico para la
resolucién de problemas socioambientales
y ecodesarrollo

« Promover el rol de la mujer en este 4mbito

OBJETIVO

« Contribuir al desarrollo de agentes
de educacién ambiental
en Amazonia

TIEMPO
« Para instaurar la estructura
y una cultura organizacional
« Para desarrollar el proceso pedagégico
« Para implementar una dindmica

€ Tal es, entre otras, la propuesta del “practicante reflexive” de Donald Schén (1987).
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rrollan valores y competencias para mejorar
tanto sus relaciones mutuas como con el medio
de vida compartido.” Si bien esto implica que el
profesor debe adoptar un nuevo papel (el de ani-
mador escolar y comunitario), significa igual-
mente que las tareas educativas se reparten y
comparten entre los distintos actores de una
comunidad educativa.

La estrategia de base para una formacién de
este tipo es la de comunidad de aprendizaje
(Orellana, 2001, 2002a, 2002b). Segin esta
autora, esta macroestrategia forma parte de los
esfuerzos de reorientacién de las capacidades de

aprendizaje, de creacién y de transformacién de
las personas, poniendo en evidencia la impor-
tancia de compartir los esfuerzos, los talentos y
las competencias de cada uno; ella valoriza a los
procesos educativos que integran las dimensio.
nes sociales que son apropiadas a las necesida-
des de las personas y de la comunidad, y
adaptadas a los contextos diversos y cambian.
tes. La estrategia de la comunidad de aprendiza-
je integra tres componentes bdsicos: una
estructura, un proceso pedagégico y una din4.
mica de coaprendizaje (Orellana, 2002), como
lo ilustra la figura 3.

Figura 4. LA ESTRATEGIA DE LA COMUNIDAD DE APRENDIZAJE Y SUS PERSPECTIVAS DE EDUCACION AMBIENTAL (ORELLANA, 20028).

Desarrollo de habilidades,
actitudes, conductas y valores
en relacién con el medio de vida

Implicacién y compromiso

en un proceso de cambios
profesional, personal, pedagégico,
educacional y socioambiental

Desarrollo comunitario y resolucién
de problemas socioambientales

ENFOQUES
Dialégico
Holistico
Sistémico

Experiencial

Préaxico
Colaborativo
Cooperativo

Interdisciplinario
Critico

Resolutivo

Comunidad de aprendizaje en
torno a un proyecto comiin
en un medio de vida compartido

DINAMICA
Complementariedad
Sinergia
Enriquecimiento mutuo

Complicidad
Creatividad
Vida democrética
Solidaridad
Compromiso
Responsabilidad

Construccién de saberes
significativos y contextuales
vinculados con una
realidad concreta

Desarrollo de capacidades de
argumentacion y de reflexién
critica sobre la realidad

del medio de vida

Desarrollo de sentimientos
de pertenencia y de identidad
con el medio de vida

7 Este enfoque se inspira de la “pedagogia de la liberacién” de Paulo Freire (Freire y Fatindez, 1992).
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Ge trata de una estructura formada por un
grupo (unidad operatl'va o bien estructura ope-
racional de concertacion) en la que se asocian
sus miembros entorno a un objetivo comtin de
aprendizaje. ya sea para resolver un problema

ue los preocupa, para responder a alguna
necesidad particular, para investigar o para
construir un proyecto comin. En el caso de
gdamaz, el objetivo comtin era la formacién de
formadores en educacién ambiental. El proce-
so que se implementa integra diversos enfo-
ques pedagégicos complementarios que
favorecen la construcciéon social de saberes,
entre los que se encuentran los que describi-
mos anteriormente: los enfoques sistémico,
experiencial, préxico, cooperativo, interdisci-
plinario y critico, y finalmente, una dindmica
de didlogo, de complementariedad, de siner-
gia, de enriquecimiento mutuo, de respeto y
de solidaridad (figura 4).

La idea de comunidad de aprendizaje es aso-
ciada a la construccién de lo que Reeves (1990)
llama “espacios de libertad”, es decir, de espa-
cios compartidos para aprender juntos a con-
cebir una nueva realidad y para aprender a ser
mejores. Se trata entonces de favorecer las
condiciones que permitan aprender unos de
otros y unos con otros, complementariamente,
para realizar en conjunto proyectos significati-
vos y pertinentes en relacién con el contexto
cultural y socioambiental compartido.

La estrategia de la comunidad de aprendiza-
je se propone crear condiciones propicias para
el desarrollo de un proceso de maduracién
colectiva y de transformacién, en el cual cada
uno se forme como protagonista activo y res-
Ponsable de su propio proceso de aprendizaje,

contribuyendo a producir cambios en su medio
de vida,

Una comunidad de aprendizaje puede por
ejemplo asociar a profesores en un proyecto de
co-formacién pedagégica o bien, a alumnos,
padres, profesores y otros miembros de la
colectividad local, en un proyecto a través del
cual se implemente un proceso de educacién
ambiental.

La guia titulada La educacidn ambiental. Una
relacidn constructiva entre la escuela y la comuni-
dad (Sauvé, Orellana y Qualman, 2000), conce-
bida en el marco de Edamaz para acompafiar el
programa a distancia de formacioén de profeso-
res, propone el desarrollo de una dindmica de
formacién de este tipo. Esta guia estd estructu-
rada de la siguiente manera:

« Una invitacién que presenta el proceso de for-
macién que se les propone a los profesores.
Esencialmente se trata de una forma de
aprendizaje basada en la reflexion de la accién
pedagégica. Esta consiste en la realizacién de
proyectos de exploracién, de investigacion o
de accién ambiental que abren la escuela al
medio de vida y crean vinculos educativos
con distintos actores de la comunidad.

+ Cuatro médulos que proponen experimentar
un proceso pedagégico de educacién ambien-
tal en cuatro fases:

a) El descubrimiento del medio de vida, con sus
distintas dimensiones biofisicas y sociocultu-
rales.

b)La vinculacién sistémica de los componen-
tes del medio de vida, poniendo en eviden-
cia las interdependencias, las complementa-
riedades, las sinergias y también las
rupturas, las carencias y los desequilibrios
en el medio de vida.

c) La resolucién de problemas socioambienta-
les, que hace hincapié en la necesidad de
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integrar a este proceso la investigacién criti-
ca, el andlisis y la clarificacion de valores, y
una toma acertada de decisiones.

d)El desarrollo de proyectos de ecogestion,
que invita a ir mds alig del merc enfoque
reactivo de resolucién de problemas para
concebir de manera creativa nuevos modos
de ordenamiento del medio de vida, nuevos
modos de producir y consumir recursos, en
funcion de una visién del mundo que se
construya y se enriquezca paulatinamente.

Estos médulos permiten explorar y experimentar
distintos aspectos de la educacion ambiental. En
ellos se proponen diversas actividades como
ejemplos y pautas para el desarrollo de proyec-
tos de experimentacion pedagogica, y para ilus-
trar los distintos objetivos, enfoques vy
estrategias. Las actividades propuestas pueden
reafizarse separadamente o siguiendo la
secuencia presentada segun el hilo conductor
que las relaciona. Los modules estdn concebi-
dos para apropiarse poco a poco de las carac-
terfsticas de una pedagogia dindmica hasta
lograr la implementacién de una verdadera
pedagogia de proyectos.

+ Un dltimo capitulo invita a elaborar una sin-
tesis reflexiva y critica del proceso de experi-
mentacién pedagégica. Paulatinamente el
profesor construye con sus colegas y los
otros colaboraderes un conjunto de elemen-
tos de una teorfa de la educacién ambiental,
que aparece a la vez como resultado y como
fundamento de la practica. En este sentido,
es importante considerar la integracion de
un proceso de evaluacién continua, como
contexto privilegiado de reflexividad.

. Finalmente, a lo largo de esta gufa de autoy
coformacién, el profesor encontrard unos
“breves” informativos {llamados también cép-
sulas o pildoras informativas) que le suminis-
tran en el momento oportuno informaciones
complementarias de tipo educativo, diddcti-
co, pedagégico, ecolégico, ambiental y socio-
ambiental. De esta manera, a lo largo de la
experimentacidn se presentan algunas pro-
puestas tedricas que pueden revelarse perti-
nentes. Es importante evitar el “agobiamien-
to” tedrico aislado de la practica.

Resumiendo, se trata de ofrecer a los profe-
sores una posibilidad de formacion en el ejerci-
cio mismo de la accién pedagégica cotidiana,
invitandolos a convertirse en acteres del desa-
rrollo de una educacién ambiental adapiada a
las caracteristicas particulares de su escuela y
de su comunidad.

Perspectivas

ta produccién de la guia de formacién en edu-
cacién ambiental fue posible gracias a la expe-
riencia del conjunto de las actividades del
proyecto Edamaz y especificamente, del proce-
so de investigacion-desarroilo. Esta experiencia
nos permitié construir un marco tedrico, unos
principios y una dindmica de formacion de pro-
fesores que estdn arraigados en su propio con-
texto de practica y que se basan en la estraiegia
de la comunidad de aprendizaje, en los "espa-
cios escuela-comunidad”.

Estos fundamentos comunes estdn integra-
dos en los distintos programas de formacién
que fueron desarrollados en el marco del pro-
yecto Edamaz en Brasil, Bolivia, Colombia y
Québec. Sin embargo, cada uno de tos progra-
mas ha revestide un color particular en funcién

60

La formacién continua de profesores en educacion...

del contexto institucional, educativo, social y
arnbiental de la region y de la localidad donde
s implementd. Es precisamente lo que da toda
su riqueza a ia experiencia de Edamaz. El desa-
fio, que consistia en ofrecer una formacidn per-
tinente con respecto al contexto, estimuld la
creacion y la implementacién de una diversidad
enriquecedora de estructuras, procesas, conte-
nidos y recurses. El desafio ahora es sistemati-
zar y difundir estas experiencias para estimular
[a discusién critica e inspirar la emergencia de
nuevos proyectos de formacion. Este ejercicio
de sistematizacidén es exigente, pero constituye
unz etapa de sintesis y de reflexion que es esen-
cial en un proceso de investigacion colaborativa
como el desarrollado, que fue v sigue siendo el
eje de la formacion de nuestros equipos univer-
sitarios, en el marco del proyecto Edamaz. 0O

Bibliografia

Alzate Patifie, A. et al. (3994) Propuesta pedogégica
para el desarrollo local ambiental, Una estrategia
en construccidn. Convenio Unicérdova - Munici-
pio Planeta Rica.

Berryman, T. (2001} “Looking at Children's Relations-
hips with Nature from a Developmental Perspec-
tive: Towards an Appropriate Curriculum”, en P.J,
Fontes y M. Gomes, Environmental Education and
the Conternporary World, Proceedings of the Inter-
national Congress Environmental Education and
the Contemporary World. Lisbon: Instituto de
tnovagdo Educacional.

Freire, P. y A. Fatindez {1992) Learning to question. A
pedagogy of liberation. Nueva York: Continuum
Publishing Co.

Gonzalez Caudiane, E. (2000) “Complejidad en edu-
cacién ambiental”, Topicos en educacién armbien-
tal, vol. 2, ndim. 4, pp. z1-32.

Grégoire, R. (1997) Communauté d’apprentissage:
Attitudes fondamentales. Productions Tact, Uni-
versité Laval (en tinea). Acceso: http:f/fse.ula-
val.caffac/tact/frfhtmifprl-7.0/communes.html

Oreliana, 1. {zo01) “La comunidad de aprendizaje en
educacién ambiental. Una estrategia pedagdgica
que abre nuevas perspectivas en el marco de los
cambios educacionales actuales”, Tépicos en edu-
cacién ambiental, vol. 3, nim. 7, pp. 43-53.

- (20023) La commnauté d’apprentissage en ddu-
cation relative o lenvironnement: signification,
dynamigue, enjeux. Tesis inédita de doctorado
Université du Québec 4 Montréal.

weme (2002b) "Buscando enfrentar los desafios edu-
cativos contemporineos: |a estrategia pedagdgi-
ca de {a comunidad de aprendizaje en educacién
ambientat”, en L. Sauvé, 1. Crellana y M. Sato
(eds.) Sujets choisis en éducation relative & Penvi-
ronrement. D'une Amérique & autre. Textos escogi-
dos en educacién ambiental. De una América g
otra, Textos escolhidos em educagdo ambiental. De
uma América ¢ outra. Montréal: Les Publications
ERE-UQAM, pp. 221-231.

Reeves, H. (1990) Lheure de s'énivrer. Lunivers at-if un
sens? Paris: Editions du Seuil.

Rist, C. (1996) Le développement - Histoire d'une cro-
yance occidentale. Paris: Presses de Sciences Po.

Sauvé, L. {2000) “la educacién ambiental entre la
modernidad v la posmedernidad: En busca de un
marco de referencia educativo integrador”, Tdpi-
cos en educacion ambiental, 1(2), pp. 7-27.

«—— {2001) “Uéducation relative 3 I'environnement.
Une dimension essentielle de I'éducation fonda-
mentale”, en C. Goyer y 5. Laurin, Entre culture,
compétence et contenu: la formation fondamentale,
un espace & redéfinir. Montréal: Logique, pp. 293
318.

— {2003) "Perspectivas curiculares para fa forma-
cién de formadores en educaciéon ambiental”.

61




Lucie Sauvé e Isabel Orellana

Conférence présentée dans le cadre du Primer
Foro Nacional sobre la Incorporacién de la Pers-
pectiva Ambiental en la Formacion Técnica y Pro-
fesional, del g al 13 junio, Universidad Auténoma
de San Luis Potosi, México, 20 p.

Sauvé, L., |. Orellana y Sarah Qualman (2000) La

educacién ambiental. Una relacién constructiva

entre la escuela y la comunidad. Montréal: Publi-
cations ERE-UQAM. Versidn francesa 2001: L'édu-
cation relative & ['environnement: une relation
constructive entre ['école et la communauté. Mon-
tréal: HMH.

Schén, D. (1987) Educating the reflective practitionner.
San Francisco: Jossey-Bass.

62

Tépicos en Educacién Ambiental 4 (10), 63-74 (2002)

PLANEACION EDUCATIVA EN LOS CENTROS
DE RECREACION, EDUCACION
Y CULTURA AMBIENTAL'

MIGUEL

FERNANDO PACHECcO MuwNoOZ¥

Recreational, leaming and environmental culture centers are of special importance to the field of envirop.
mental education. Nevertheless, the development of academic discourse and educational practice related
specifically to them has stagnated. The CCA's have not enriched their work by incorporating the wealth of
Latin American environmental thought. This work reflects upon these centers, while advancing the creq.

tion of an institutional educational program and the development of a constructive process as a tool to over-
come the slanted focus observed in these areas of informal education.

Introduccién

a escuela y los procesos educativos que

de ella se derivan son importantes en la

formacién de nifios, jovenes y adultos.
Sin embargo, otras instituciones o agencias cultu-
rales ocupan también un espacio valiosos en la
formacién de la cultura de una sociedad (Vercher,
1987).

Los centros de cultura ambiental, que desarro-
lan procesos de educacién no formal, cumplen un
papel determinante en la agenda de las diferentes
instituciones preocupadas por el tema ambiental,
que pertenecen a diversas instancias, la iniciativa
privada, la sociedad civil, las universidades, y de
los gobiernos de los distintos niveles y que confor-
man multiples esquemas de administracién.

Un centro de cultura ambiental es aquella insti-
tucién de educacién no formal, que con un drea
fisica definida, infraestructura y equipo, cuenta
con un proyecto educativo para realizar activida-
des de educacién ambiental, divulgacién de la
ciencia y animacién sociocultural.

Los centros de cultura ambiental pueden ser
urbanos, rurales o estar ubicados en ambientes
naturales. El principal atractivo del centro varia
enormemente: puede contar con plantas y anima-
les silvestres o domésticos, que se encuentren en
vida libre o en cautiverio, asi como tener maqui-
nas y herramientas antiguas o modernas, con
exhibiciones contemplativas, demostrativas, acti-
vas o interactivas, de interés cientifico, técnico,
antropolégico o histérico (Gutiérrez, et al. 1999).

Podemos decir que los campamentos de vera-
no, jardines botédnicos, parques urbanos, parques
tematicos, museos de historia natural, museos de
ciencias, centros de ciencia, ecomuseos, granjas
escuelas o casas rurales, huertos de ocio, escue-
las de naturaleza, aula jardin, aula de mar, barco
escuela, casas del pasado, acuarios, zoolégicos y
otros espacios relacionados pueden ser conside-
rados centros de cultura ambiental.

Cada uno de ellos es tnico, por sus 4reas, sus
exhibiciones o sus especies, por su disefio, su
arquitectura y ambientacién general, por los que
en él trabajan, y por la comunidad en la que rea-

" Publicado en: Educational Philosophy and Theory, nim. 2, vol. 33, 2001, pp. 203-216. Traduccion: Gabriel H. Garcia Ayala,
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liza su accién educativa. Sin embargo, todos
estos espacios tienen metas, objetivos, herra-
mientas, metodologias y problemas comunes.
Estas instituciones son una esfera de encuentro
y convivencia entre las personas, un drea para el
esparcimiento, diversién y recreacién, un espa-
cio para la difusion, ensefianza, aprendizaje,
reflexién y accién cultural en materia ambiental y
que se caracterizan por tener:

Un &rea fisica natural, modificada o artificial,
exhibiciones, médulos, senderos, albergues o
habitats.

Espacios educativos: sala de descubrimiento,

centro de visitantes, biblioteca, aulas, talleres

o laboratorios para el desarrollo de sus activi-

dades educativas.

Un proyecto pedagdgico con un marco teéri-

co, principios educativos, ejes temdticos y

probleméticas organizadas seglin programas,

proyectos y actividades educativas.

+ Una politica educativa general, organizada
con base en criterios de relacién entre el
centro y la escuela, el centro y la comunidad,
y un plan operativo, asi como criterios de
evaluacién.

« Una préctica educativa organizada por medio

de demostraciones, itinerarios cursos, talle-

res, conferencias (Modificado de Cid, 1992).

Los centros de cultura ambiental son conocidos
en Espafia como equipamientos. “Estas iniciati-
vas extraacadémicas estdn regularmente orien-
tadas por metodologias pedagégicas no
directivas, flexibles, ludicas y participativas; de
igual modo, ponen en contacto directo a los visi-
tantes (nifios, jévenes y adultos) con procesos
primarios del mundo que les rodea, con los ele-
mentos y ciclos naturales que regulan el funcio-
namiento de los ecosistemas biolégicos y
sociales y con las estructuras fisicoquimicas u

organizativas en las que se sustenta la vida coti-
diana” (Gutiérrez et al., 1999).

Sin embargo, el término equipamiento, que
proviene de la tradicién hotelera, no refleja con
precision lo que es un centro de cultura ambien-
tal, puesto que esto hace hincapié en el equipo y
la infraestructura o el espacio en sf mismo y no
en el programa educativo y proyecto, es decir, en
el saber y propuesta que estos espacios pueden
ofrecer a su comunidad.

1. Problemiticas y limitaciones de los centros
de cultura ambiental

La educacién ambiental ha sido un campo en
constante proceso de expansién y reformula-
cién. Algunos actores han rebasado las posicio-
nes tradicionales en cuanto a la visién de la
naturaleza, para enriquecer su préctica de tal
manera que responda a una categoria de
ambiente compleja e inclusiva, interdisciplinaria
e histérica, como menciona Edgar Gonzélez
(1997):

La circunscripcién de la educacién ambiental a un
contexto enmarcado principalmente por lo bioldgico
ha sido rédpidamente reemplazado por enfoques con
una mayor sofisticacién teérica que han permitido
dar mayor cuenta de los complejos procesos en los
que tienen lugar los fenémenos y problemas
ambientales.

Pero en muchos de los cca y muy especialmente
en los zooldgicos, acuarios, jardines boténicos y
dreas naturales protegidas, se sigue trabajando
con una educacién ambiental sedimentada y
desde sesgos de corte naturalista, conservacionis-
ta y ecologista, que no pueden aprehender la com-
plejidad ambiental, aclarando que estos sesgos
por supuesto no son privativos de la modalidad no
formal, pero son los que se presentan con més fre-
cuencia en este tipo de centros educativos.
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Autores como Pérez (1994), Viesca (1995),
Guillén (1996), Gonzéllez (1997), ‘entre otros,

n escrito sobre las diversas corrientes y ses-

senla educaciéon ambiental. Estos cortes
Oén ligados a las acciones y recomendaciones
est rganizaciones internacionales de los pafses
d,eos y que caracterizan el discurso ambiental
ncondial, y que también se dan en los espacios
:)L:regpondientes a los centros de educacién,
recreaciony cultura ambiental.

Encontramos que los paises ricos se muestran
especiaimente fascinados tanto por las “cosas” o
hechos (facts) de la naturaleza, como por las nue-
vas tecnologias de la informacién; pero su plata-
forma epistémica, es por lo menos, desde la
Perspectiva y necesidades latinoamericanas,
sumamente limitada, cuando no, es abiertamente
contraria al andlisis de la complejidad ambiental,
por su vacio estratégico y su enmascaramiento
ideol6gico. Encontramos una concepcion de
ambiente simplista y limitada sélo al sistema
natural tanto en el andlisis de la problematica
como en las propuestas de soluciones.

Muchos trabajos se centrardn aun en la con-
servacion de la naturaleza, el conocimiento de
las especies y ecosistemas. Mientras que en los
primeros la educacién ambiental se centra en la
conservacién, nosotros hemos generado un dis-
curso politico que se preocupa por la naturaleza,
el ser humano y su diversidad cultural.

En los centros de educacién y cultura ambien-
tal se sustenta uno de los planteamientos més
atrasados si lo comparamos con la aprehensién
tedrica que sobre el ambiente se desarrolla en la
educacién popular o el nivel universitario, por-
que no ha sabido construir a partir del pensa-
miento ambiental latinoamericano nuevas
estrategias de intervencién y se han empefiado
€N copiar practicas externas.

Los problemas de avance en el campo educa-
tivo ambiental en los centros de educacién y cul-

tura constituyen una crisis de actitud y compro-
miso politico. También son resultado de un
miedo a adentrarse en los aspectos filoséficos y
socioldgicos, quizd porque de esta forma se
cuestiona los limites de nuestra formacién pro-
fesional enmarcada, casi siempre, por un cono-
cimiento técnico e instrumental de y sobre la
naturaleza. Estos centros son atendidos en la
mayorfa de los casos por profesionales de las
ciencias naturales que leen y escriben el con-
cepto “ambiente” desde su perspectiva discipli-
naria, sin considerar a profundidad la dimensién
social y pedagdgica.

Es decir, el discurso de los teéricos del
ambiente tan prolifico y destacado en nuestra
regién no ha interesado a los educadores de los
centros de educacién y cultura ambiental; no se
conocen sus obras. En los eventos formativos
son escasos los momentos donde se cita este
discurso y en algunos casos existen resistencias
por considerarlos como formas teéricas alejadas
de nuestros intereses de orden préctico, tal
como se ha manifestado a lo largo de la serie de
encuentros nacionales de centros de educacién,
recreacién y cultura ambiental que cada afio pro-
mueve el cecapesu (Centro de Educacién y Capa-
citacién para el Desarrollo Sustentable) de la
SEMARNAT.

Tampoco hemos detectado con claridad que el
patrimonio natural y cultural de los centros exis-
te como fuerza politica y social. El zoolégico o
un drea natural protegida son elementos de legi-
timidad y cohesién de la sociedad y que hasta el
momento se han aprovechado muy tibiamente
para representarlos con fuerza como actores
relevantes en la construccién de cada una de las
comunidades a la que cada centro pertenece.
Sélo algunos pocos de estos espacios han sido
capaces de convertirse en un simbolo de identi-
ficacién colectiva y de accién comunitaria en
materia ambiental.
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Gonzalez Gaudiano conciuye en su trabajo
“Otra lectura a la historia de la educacién
ambiental en América Latina y ef Caribe" {1999)
que:

Todavia persisten en muchos educadores los
enfoques conservacionistas y ecologistas y, peor
aun, propuestas gue se pretenden sostener con
buenas intenciones, pero con una enorme carencia
de sistematizacién v orientacion apropiada a los
problemas y condiciones regionales y locales.

Debido a que todavia el concepto educacion
para la conservacién, la ecologfa y otros sesgos,
tiene un fuerte arraigo en los educadores
ambientales de los cca, hasta el momento no se
han construido teoremas criticos sobre las pro-
blematicas que se pueden estudiar a partir de
SUs respectivos espacios y sus colecciones y
exhibiciones,

Estos teoremas criticos son ef resultado de |a
visién del saber ambiental en su orden epistémi-
o, es decir, la construccién de objetos de estu-
dio y objetos educativos interdisciplinarios,
donde la naturafeza se problematiza e interpela
a fa luz de diferentes discipiinas sociales y del
saber tradicional.

Por lo anterior, es necesario incluir termas
como la extincién o aspectos de ia biciogia, la
ecologia y la historia natural, las causas y conse-
cuencias sociales de la pérdida de biodiversidad,
fa biotecrologia, los servicios ambientales, ¢l
conocimiento indigena, y las relaciones con lag
causas y consecuencias de otros probiemas
ambientales, en sus diferentes niveles y planos
(politicos, econémicos, sociales y culturales).
Nuestros temas se pueden ampliar y articular
desde otros conocimientos y saberes, explorar
vetas sobre aspectos de legislacion, ordena-

miento, impacto, salud y seguridad ambiental
conocimiento tradicional, etcétera, y que hap,
sido oividados de los programas y actividades dg
tos centros de educacion y cultura ambiental.

Es imprescindible que las 4reas de serviciog
educativos en los centros de recreacién y culty,
ra ambiental revisen su horizonte tedrico ¥ que,
a partir de él, generen nuevas practicas que
ayuden a forjar un nueve imaginario pedagdg.
co “que no deslinde la lucha por la defensa dy
la naturaleza de la lucha por los derechos de I
gente” (Gonzdlez, 1988).

Pero los problemas de tos centros de culturg
ambiental no terminan sélo en una equivacaday
sesgada visién de la educacion ambiental; tienen
muchos otros ligados a la gestion y el desarroll
institucional.

Hay marcadas diferencias en la calidad y las
ofertas educativas de los diversos centros, lo
que a su vez es consecuencia de la falta de un
perfii, de los bajos sueldos y la pobre capacita-
cion, Como en otras reas del campo, hay una
alta diversidad en la formacidn y las capacidades
de los educadores ambientales.

Predominan temas y actividades cldsicas
como el trabajo de manualidades (con dese-
chos, el reciclado de papel y campafias de refo-
restacion vy la pobre reflexion sobre los
programas tradicionales —las visitas guiadas y
talleres—). La poca sistematizacién del trabajo
de estos centros, la carencia de procesos de eva-
luacién e investigacidn, iz escasa experiencia en
procesos de mercadotecnia, comercializacién y
una pobre difusién estin suficientemente plan-
teados, pero en cuanto sus propuestas de solu-
cion, se ha trabzjado poco.

Estos problemas han sido documentados por
varios autores y en varios foros, como Mejia ¢
al. 1939, conclusiones del Tercer Encuentro
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Nac]onai de Centros de Educacién Ambiental,
(entro de Educacién Ambiental “Los Alamitos”,
Aguasca“emes, junio de 2000, Palacio zo01, .

Los CCA estdn organizados y pensados hacia
Jentro, €s decir, la politica de |a organizacic’?r‘l estd
Cent!‘élda en los aspectos técnicos, la CO|ECC3OI"}, Su
adquisicién y manutencion, donde !os objetos
(3nimaies, plantas, bosque, etcétera) tlener? pe'r se
un papel central; son fa razén de ser dé, la mstst.u-
¢ién, y donde los procesos de Ja coleccidn son VIS
103 como fines en si mismos. En ellos la educacién
os cornplementaria porque es vista como:

Una actividad separada y complementaria de
la funcién principal de la institucion.

La concentracidn de los esfuerzos del centro
en la conservacién del patrimonio (manejo de
la coleccién, del drea, exhibiciones, etcétera).
Los puestos de direccidén y mejor remunera-
dos son de los administratives; el personal
educativo es poco, mal pagado, temporal o
no existe.

El drea educativa estd dentro de otras 4reas
del organigrama institucional, subrepresenta-
do, con poca legitimidad, bajo perfil y pobre
posicionamiento institucional,

Hay un alto nivel de fragmentacion de las
dreas de comunicacidn y educacidn.

Las relaciones publicas, el mercadeo, el dise-
fio gréfico y la capacitacién no son concebi-
das come actividades educativas y estdn seg-
mentadas en varias dreas de la organizacién.
La circunscripcién de los departamentos de
servicios educativos a aspectos pedagégicos
y aperativos, y su exclusion de aspectos como
las ventas, la cornercializacion y la publicidad.

-

Los cca deberfan crear un modelo donde ia poli-
tica institucional se centrara en el pablico, los

servicios educativos, ia publicidad, el mercadeo
y las relaciones publicas, y donde los procesos
de comunicacién y educacién se conviertan en fa
principal funcién. Nuestras instituciones se
deberfan definir no por la cantidad de especies,
exhibiciones o dioramas que tienen, sino por la
calidad de la atencién y su vinculacién con la
sociedad, y donde los departamentos de seryi-
cios educativos estan llamados a convertirse en
actores centrales.

Estos y otros problemas, carencias y limitacio-
nes tienen que ser atendidos por los propios
educadores ambientales, y una forma de supe-
rarios es contar con un proyecto educativo insti-
tucional, ya que algunos de los problemas
mencionados (en especial fos que se refieren a
los sesgos, las orientaciones generales y fa legi-
timidad de la educacién y los departamentos de
servicios educativos en los centros de recreacién
y cuitura ambiental) tienen su origen en la pobre
reflexion tedrica y metodolégica de nuestra pro-
puesta educativa.

2. Antecedentes y relacién del proyecto
educativo con los centros de educacién,
recreacién y cultura ambiental
Un proyecto educativo es, desde el punto de vista
més simple, el que responde 2 las preguntas:
Squé?, épor gué?, ipara qué?, idénde?, icudndo?,
$cOmMo?, iquiénes? y jcon qué?, de la labor educa-
tiva de nuestro centro. Debemos recordar que
tanto o ambiental como lo educativo son dos
campos problematicos sumamente complejos y
que su comprensién y estudio reguieren de meto-
dofogfas interdisciptinarias que tomen en cuenta
esa compleiidad. Nas sumamos a Marfa Nove
cuando, parafraseande z Bachelard, dice “[.]
debemes recordar que lo simple no existe; sélo
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existe lo simplificado y las simplificaciones las
idearos nosotros” (Novo, 1995).

En general, las actividades educativas en los
centros de recreacion y cultura ambiental surgen
de una dindmica basada en la practica, de un
activismo de las propias dindmicas instituciona-
les, y que han tenido poco espacio para la refie-
«ion tedrica y la planeacion estratégica. Ahora en
muchos de estos centros se estd gestando ya la
necesidad de concretar una propuesta de inter-
vencién mds sisternatizada que, sin renunciar a
su propia experiencia, estd buscando nuevos
horizontes en la construccion de planes y pro-
gramas educativos sustentados en propuestas
que contemplen ahora aspectos tedricos, meto-
dolégicos y contextuales en su guehacer educa-
tivo e institucional que pueda aprehender la
complejidad ambiental.

Sin embargo, hoy atin son pocos los centros
de educacion no formal en México y América
Latina que cuentan con un proyecto educativo
institucional y un plan maestro por escrito.

En algunos centros hay lineas generales de
accion sobre la direccién de los programas v activi-
dades; en otros se tienen experiencias ligadas alos
procesos de planeacién estratégica o documentos
con el nombre de plan maestro educativo {en rea-
lidad son un listado de proyectos y actividades, que
no son resultado de un proceso de investigaciér,
ni estdn basados en ura estrategia metodoldgica,
por lo que no pueden ser considerados proyectos
educativos); en otras ocasiones los proyectos de la
institucién son organizados al final.

Podemos mencionar que la idea de un proyec-
to educative de centro o Pececé, (Proyecto Curri-
cular de Centro), proviene de las claves y
recomendaciones que sobre el curriculo planted
César Coll (191) y que se fundamentan en el ter-
cer hivel de concrecién de esta propuesta.

Estos fundamentos fueron retomados en la Ley
Orgéanica de Ordenacién General del Sistema Edu.
cativo Espafiol, LoGse, y se han articulado con dife.
rentes planes v propuestas derivadas de esta ley,
generado un sinndmero de textos a favor y en con.
ira, De Espafa fue promovida a varios paises de
Sudameérica, como Chile, Argentina, Venezuela,
Brasil, Colombia, y ya se empieza hablar de un pro.
yecto escolar en la educacién bdsica de México
{Beltrsn F., 1991; Rodriguez, 1999; Reigota, 2000),

El concepto se popularizé con fa propuesta de
Coll, con sus diferentes niveles de concrecidn
curricular, del nivel nacional, a las autonomias y de
ahf a los centros escolares. E! proyecto educativo
es resultado de las propuestas prdcticas del currf.
culo de L. Stenhouese. Dicho concepto fue per-
diendo su independencia para enmarcarse
finalmente en la propuesta de la reforma curricular
espafiola (Martinez, 1994).

£s natural que esta idea ya implantada en el len-
guaje educativo pasara a ser también parte de las
propuestas de educacién no formal, tanto en aso-
ciaciones culturales, grupos de animacién, educa-
cién de la calle, asi como de los centros de cultura
ambiental.

Pérez P. {1994), al mencionar la dimensién
estratégica, dice que:

Se pueden tener miles de proyectos educativos y
gran cantidad de experiencias de desarrollo rural y
urbane: ecotecnologias, proyectos productivos,
rescate cultural, proteccién de dreas naturales
protegidas, etcétera, pero si no ubicamos todos
estos trabajos en una perspectiva estratégica,
dificilmente vamos a avanzar en la edificacién de un

futuro diferente al actual [...| de ahi que, si realmente -
se plantea ligar la educacién ambiental a un proyecto .
de futuro diferente, se necesita ubicar esta accidn

educativa en una visidn estratégica.
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gl planteamiento estratégico, en una doble
dimG‘”Sié“r fa planeacién como programas ope-
(4tivos, Proyectos y actividades y la planeacién
como sefeccion cultural, de planes y programas
educativos, atendiendo a la dimensién curricutar.

cuando se habla de “curriculo” se piensa en
planes y programas de estudio y con relacién a ja
educacion formal. Los departamentos de servi-
cios educativos muchas veces han pensado sus
actividades para servir de apoyo y sustento a los
objetivos del curriculo escolar. Tenemos un cen-
sro que de alguna forma se ha negado a definir
su propia agenda y responsabilidad educativa.

pero si se plensa en el curriculo como aquella
seleccion cultural conformada por conocimientos,
uabilidades, aptitudes, creencias, costumbres y
valores, que construyen una propuesta educativa,
que incluye los fundamentos estructurales (forma-
jes y un modelo procesal-prdctico delimitado
desde una perspectiva tedrica, ideolégica, filoséfi-
¢a, en un ambito politico, social e histérice parti-
cular), podemos ampliar el marco conceptual de
éste para abarcar la dimensién pedagégica curri-
cular er fos procesos de educacién no formal.

El proyecto educative institucional es final-
mente un proyecto curricular, un currfculo que
no toma la forma de un plan de estudios como
fo conocemos en la modzlidad formal, pero que
tiene por meta definir su propia seleccidn cultu-
ral, basdndose en sus propios intereses y res-
ponsabilidades, y donde el curriculo escolar serd
solo un referente mds del universo de los textos
¥ contextos a tomar en cuenta al definir su pro-
piz agenda educativa.

3. El proyecto educativo institucional
El proyecto educativo es una propuesta para la
feconstruccién critica de la realidad con fines
socioculturales (Martinez, 1994).

Cuande hablamos de proyecte educative lo
hacemos con la misma intencién que cuando
pensamos sobre el proyecto de pais que quere-
mos o del proyecto universitario en el cual nos
formamos; es donde expresamos nuestros prin-
cipics, valores y convicciones fundamentales,
busca dar direccionalidad y sentido a la organi-
zacidn educativa, es ain mds, es un espacio
para la definicién icdecidgica y la lucha politica.

Al elaborar e! Proyecto Educativo Institucional
(PE1) se reflexiona en un modelo de centro, una
determinada forma de entender, seleccionar,
transmitir y comunicar las relaciones de la socie-
dad con fa naturaleza; es la construccién de una
propuesta cultural. Da sentido y direccionalidad
a nuestra propuesta de transformacién de la
sociedad y nos ayuda a caracterizar a nuestros
sujetos y comunidades educativas,

Asi, la parte central de proyecto educativo es
la clarificacién de nuestros valores, principios y
el posicionamiento politico. Un proyecto educa-
tivo se sustenta en una determinada concepcidn
de sociedad, de la labor educativa, del hombre,
la naturaleza y ia cultura. Es el ideario de una
organizacion; es la base ideolégica y filoséfica de
un colectivo; es el conjunto de sus ideas y sue-
fios. En una institucion educativa ambiental,
deben responder a la fundamentacion pedagégi-
ca, social, psicoldgica y ambiental de un contex-
to particular.

Ei propésito del per es comunicar a fa comu-
nidad los valores que subyacen en el proyecto
educativo de centro, divulgando y difundiendo
nuestros valores e ideas sobre las practicas y las
caracteristicas de |a institucién, También pro-
porciona un referente a los beneficiarios y ofre-
ce a quienes lo integran la oportunidad de
discutir, valorar y criticar sobre de la propuesta
educativa.
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manifestar intenciones sino que ha de presentar, de
forma sistemdtica, las vias a través de las cuales
pretende cumplir sus metas y finalidades. Si,
ademnds, el proyecto educativo se adjetiva ambiental,
ha de destacarse su implicacién en ef contexto, que
plantea necesidades y retos a los cuales debe
responder ta comunidad educativa (Novo, 1995}

lLas ventajas de tener un plan maestro educati-
vo en los centros de cubtura ambiental y sus
departamentos de servicios educativos son
muchas, pero en principio sefialaremos que a
través de este ejercicio se pueden identificar fos
limites y posibilidades de la institucién, superar
la etapa activista, delimitar problemdticas, defi-
nir claramente metas y objetivos, establecer las
mejores estrategias y actividades para ejercer
nuestra labor educativa y definir lineas de inves-
tigacidn.

En segundo lugar y ligado con lo antetior,
sabemos que hoy hay muchas instituciones que
realizan actividades de educacion ambiental, de
muy baja calidad y con fines exclusivamente
comerciales. Uin plan maestro e5 una buena refe-
rencia para la evaluacién y supervisién de la cali-
dad de un centro (Gutiérrez et al., 1999).

En tercer lugar y no menos importante pode-
mos pasar de integrar en la préctica aquelias
propuestas que muchas veces se quedan en las
buenas intenciones, como el de aprehender |z
complejidad ambiental o hacer de ia educacién
ambiental un acto politico para la transforma-
cién social, un proyecto educative y un plan
maestro basado en el contexto y de orientacién
critica, con programas multidisciplinarios que
superan los sesgos ecologistas, estd al menos
un peco més cerca de este ideal, ya que permite
la articulaciér y adecuada orientacién de:

1) B} contexto ambiental (sistemas natural,
social y modificado) que incluye las dimen.
siones politica, cultural, social, ecolégica,
econdmica.

2) La comunidad, poblacidn, género, nivel
educativo, niveles, espacio y tiempo.

3) La vida institucional (organizativo, adminis.
trativo, financiero, pedagégico).

Permite definir a la organizacion qué es relevan.
te, importante y pertinente, atendiendo a lo his-
térico, estructural y coyuntural, a fin de gue los
programas y actividades de la organizacién sean
significativos en la transformacién de la reafidad
ambiental (Pérez, 1994},

Ef plan maestro no es un reglamento o un lis.
tado de temas y actividades; es una gufa para
orientar las ideas y el trabajo de la comunidad
educativa de un centro.

Elementos de un plan maestro educativo

Justificacién y los objetivos de los departa-

mentos educativos.

Limites y posibilidades del centro y ef depar-

tamento educativo,

+ Organigrama y manual de funciones, descrip-

cién de cargos, funciones y perfiles,

Descripcion general del drea fisica y equipa-

mientos e infraestructura.

Las finalidades, metas y objetivos,

» Lineas y ejes temdticos.

+ Mapa general de programas y proyectos.

+ Breve descripcion de los programas y proyec-
tos mds significativos,

» Presenta un plan de trabajo basado en metas
a mediano y largo plazo.

» Programa operativo anual.
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Conclusiones

Los centros de cultura, recreacién y educacién
ambiental son actores impaortantes en el campo
de la educacidon ambiental. Son espacios muy
variados que pueden cumplir un papel impor-
tante en la construccién de la nueva cultura
ambiental en las comunidades donde se encuen-
tran. Para que su accién educativa impacte y sea
capaz de cumplir con este propésito, deben rec-
rientar sus propuesias con un proyecto educati-
yo institucional y un plan maestro de centro que
se proponga retomar un concepto integral e his-
térico de lo ambiental, a fin de construir objetos
educatives complejos basados a su vez en esta
perspectiva sociocultural e histérica de las rela-
ciones entre |z sociedad y la naturaleza, objetos
educativos surgidos de un andlisis sistemiético y
profundo del contexto donde se encuentra, que
articule en su propuesta los niveles natural,
social, cultural, politico y econdmico de su reali-
dadl ambiental, y que tome en cuenta las limites
y posibilidades de la institucién,

El proyecte educativo institucional y su plan
maestro permiten articular en beneficio de la
institucion efectivamente la gestién institucional
y la perspectiva curricular. Ademds, ef proceso
de construccién colectiva de un proyecto educa-
tivo institucional repercutird positivamente tam-
bién en la legitimidad y posicién institucional de
los departamentos de servicios educativos den-
tro de los centros de educacién y cultura
ambiental, a fin de reivindicar nuestra practica
educativa,

Si el pery pm son sélo resueltos como instru-
mentos de administracién y no come un proce-
50, si en €l sélo cuenta el trabajo individual y no
la reflexién de un colectivo en accién, no servird
de nada. €l hecho de que un proyecto exista en

papel no significa que en su construccién se
hayan confrontado los actores a su propia reali-
dad (intereses, posibilidades, recursos, actores,
herramientas), y por lo tanto tenga posibilidades
de ser adoptade, legitimado, asumido, que fun-
cione y que viva. Si ne hay proceso, ésta y cual-
quier otra herramienta o método son sélo letra
muerta, agobiante trabajo que no llevard a nin-
gun tado.

Un proyecto educativo ne resuelve por si
misma la problemética de un centro; no es esa
la intencién. El eI €5 un instrumento de politica
y gestién educativa, pero es durante el proceso
de elaboracion que se da la mayor ganancia. El
planteamiento de los problemas, fa bisqueda de
soluciones, e} procese de aprendizaje durante su
elaboracién, la reflexion de los participantes y de
la comunicacién de éstos con la comunidad es
lo que hace del Pet més que un instrumento, un
proceso integral que dé a posibilidad de comu-
nicar y crecer.

E! PEI puede ser un momento de apertura no
de cierre, al final de su proceso; empieza de
nuevo pero esta vez nuestro esfuerzo serd mas
ficilmente inteligible para nosotros mismos,
pasando por el filtro de la sistematizacion, y para
las personas que se sucedan en la organizacion.

E! plan maestro como articulador de procesos
no se limita a la programacién de actividades
orientadas al logro de resultados acordes a unos
objetivos preestablecidos. No se trata de lo que
debemos cumplir, sino lo que queremos materia-
lizar desde nuestros suefios {Durdn, 1994). T
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CANCIONES DE LA TIERRA: ECOPOETICA,
HEIDEGGER Y EL HABITAR!

MicHAEL PETERS ¥ RUTH IRWIN?¥

En la naturaleza y el lenguaje del sentido, Lleno de mérito, y atin asi poéticamente,

i el hombre

] ros pensamientos, - ‘
el anclde s s p pfa enfermera Habita en esta tierra
] Holderlin3

El guia, el guardidn de mi corazén y alma,
De todo mi ser moral
William Wordsworth?

] ' tion:
It is through a discussion of ecopoetics, Heidegger and dwelling that we mter;d to'l resi?;:d t(; .tf;e '?:zss:;je
’ i inability — ight we develop it?", which i
i tainability — and how mig
wWhat frame of mind could bring about sus ] ‘ ! :
W;‘; E{Jsis for{he seminar at the University of Bath and the special issue of The Tr‘umpeter. Jou:m or{ ;T:;s
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En la primera parte del escrito comentamos la
nocién de ecopoética de Jonathan Bate (2090) y
su discusién sobre Heidegger. Aqui es crucial la
cuestion de si podemos aproximarnos a la Natu-
raleza en forma no ideolégica o si todos los
intentos por capturar la Naturaleza, poética, ted-

Introduccién

través de la discusién de la ecopoéti-
ca, Heidegger y el habitar intentamos
responder a la pregunta: “¢qué marco
de pensamiento puede hacernos pensar en Ia
sustentabilidad y cémo la desarrollaremos?”.
Esta servird de base para nuestro seminario en la

raduccién: R dia Buenf epartamento de Investigaciones Educativas, Instituto Politécnico N ional, México.
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pues g s millas a gl W) t di 8
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75



Miguel Fernando Pacheco Murioz

Blanco Nieves, José y Félix Angulo (1994) Teoria y desa-
rrollo del curriculum. Espaia; Aljibe.
Cid, Oscar (1992) Equipamientos escolares. Cuadernos
de Pedagogfa, Especial Monografico, niim. 204.
Coll, César (1991) Psicologfa ¥ curriculum, Cuadernos de
Pedagogfa, Paidés.

De Alba, Alicia (1991) Curricufum: crisis, mito y perspecti-
vas. México: Cesu, UnAm,

Durdn Acosta, Antonio José (1994) El proyecto educati-
vo institucional. Colombia Magisterio.

Gonzdlez Gaudiano, Edgar (1997) Educacidn ambien-
tal, historia y conceptos a 20 afios de Tibilisi, Méxi-
€O: SITESA.

(1988) “¢Profesionalizar La educacién ambien-
tal?”, Congreso |beroamericano de Educacién
Ambiental, Guadalajara, Universidad de Guadalaja-
ra, SEMARNAP, UNICEF,

—— (1999) “Otra lectura de la historia de la educa-
cién ambiental en América Latina y el Caribe"
Tépicos en Educacidn Ambiental, vol. 1, nam. 1,
México: SEMARNAP, CECADESU, UNAM, Mundi Prensa.

Guillén Carlos Fedro (1996) “El ambiente es algo mas
que arbolitos”, Etcétera, revista de politica y cultu-
ra, mayo.

Gutiérrez Pérez, José (1995) Evaluacién de Ia calidad
educativa de los equipamientos ambientales. Serie
Monografias, Secretarfa de Estado del Ministerio
del Ambiente y Vivienda.

Gutiérrez, José, |avier Benayas y Teresa Pozo (1999)
“Modelos de calidad y précticas evaluativas predo-
minantes en los equipamientos de educacién
ambiental”, en Tépicos en Educacién Ambiental, vol.
1, num. 1, México: CECADESU, SEMARNAP, UNAM,
Mundi Prensa.

Martinez Bonafé, Jaume (1994) “Los proyectos curricu-
lares como estrategia de renovacién pedagégica”,
en José Nieves Blanco y Félix Angulo, Teoria y desa-
trollo del curriculum. Espafia: Aljibe.

Mejia Flores, Rocio et al. (1999) Paquete bdsico de edy.
cacion ambiental para la ciudad de México. Direc-

cién General de Educacién Ambiental. Secretarfa
del Medio Ambiente, Gobierno del Distrito Federal.

Novo, Marfa (1995) La educacion ambiental, bases éticgs,
conceptuales y metodoldgicas. Madrid: Editorial Uni.
versitas.

Palacio, Margarita (2001) “Equipamientos de educa.
cién ambiental”. Apostillas del Foro Nacional de
Educacién Ambiental, octubre de 1999, Aguasca-
lientes, México, Universidad Auténoma de Aguas-
calientes.

Pérez Pefia, Ofelia (1994) “Hacia una educacién
ambiental participativa y autogestionaria”, Tesis de
maestria, proyecto interdisciplinario de medio
ambiente y desarrollo integrado. México: PIMADI, IPN.

Pesci, Rubén (2000) “La pedagogia de la cultura
ambiental: del Titanic al velero”, en Enrique Leff
(coord.) Complejidad ambiental, pnuma, Centro de
Investigaciones Interdisciplinarias en Ciencias y
Humanidades, unam, Siglo xxi Editores.

Ramirez Raymundo Rodolfo (coord.) (1999) El proyecto
escolar, una estrategia para trasformar la escuela.
Meéxico: sep.

Reigota, Marcos (2000) “La transversalidad en Brasil:
una banalizacién neoconservadora de una pro-
puesta pedagégica radical”, Tépicos en Educacidn
Ambiental, volumen 2, nim. 6, diciembre, México:
SEMARNAP, CECADESU, UNAM, Mundi Prensa.

Rodriguez Aldape, Juan Francisco (2000) “El tiempo, la
utopfa y el proyecto”, Mimeografiado, cee- Parras,
A. C. Red Norte de Comunicacién y Educacién
Popular,

Vercher Rico, Manuel (1987) Trabajo auténomo del esco-
lar v curriculum paralelo: orientaciones prdcticas.
Madrid: Santillana.

Viesca Arrache, Martha (1995) La educacidn y el cambio
ambiental. México: CrIM, UNAM,

74

a8

Topicos e Fducacién Ambiental 4 (10), 75-86 (2002)

CANCIONES DE LA TIERRA: ECOPOETICA,
HEIDEGGER Y EL HABITAR'

MIcHAEL PETERS Y RUTH IRWINTF
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el onclde mis s pe pl'a enfermera Habita en esta tierra
: Halderlin3

El guia, el guardidn de mi corazdn y alma,
De todo mi ser moral
William Wordsworth?
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Trumpeter: journal of ecosophy.

En la primera parte del escrito comentamos la
nocién de ecopoética de Jonathan Bate (2000) y
su discusién sobre Heidegger. Aqui es crucial la
cuestién de si podemos aproximarnos a la Natu-
raleza en forma no ideoldgica o si todos los
intentos por capturar la Naturaleza, poética, ted-
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través de la discusidn de la ecopoéti-
ca, Heidegger y el habitar intentamos
responder a la pregunta: “¢qué marco
de pensamiento puede hacernos pensar en Iua
sustentabilidad y cémo la desarrollaremos?™.
Esta servira de base para nuestro seminario en la
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rica o narrativamente, no son otra cosa que
nuestra propia y peculiar apropiacién de ella.4 La
ecopodtica podria concebirse como una res-
puesta a esta cuestién, si bien discrepamos de la
vision de Bate. En la segunda parte del escrito,
siguiendo el excelente recuento de Michael Haar,
elaboramos los cuatro sentidos que Heidegger
da a la Naturaleza y, en la tercera seccidén, hace-
mos comentarios concluyentes sobre la nocién
de sustentabilidad que podria explicarse en rela-
cién con los cuatro sentidos de Naturaleza en
Heidegger,

1, La ecopoética: jes sustentable?

The Song of the Earth de Jonathan Bate (2000),5
dice €I, es un libro sobre “por qué ia poesfa sigue
interesando al entrar al nuevo milenio que serd
regido por la tecnologia”. Continda diciendo “Es
un libro sobre la alienacion del hombre occidental
moderno de la naturaleza. Es sobre la capacidad
del escritor de regresarnos a la tierra que es nues-
tro hogar” (ix}. Llevarnos de regreso a la tierra es
lo que la buena ecopoesia puede hacer y |z eco-
poética (mds que el ecocentrismo) es no sélo el
tema idflico, que Bate sostiene, siguiendo a De
Manr, puede ser “de hecho, el tnico tema poéti-
<o”, es poesia él mismao (75).

La ecopoética es mds fenomenoldgica que poli-
tica y su fuerza no depende de la versificacion o
forma métrica, constituye el retorno mas directo
al lugar en que se habita. Bate (2000: 75) explica:
La ecopoética pregunta en qué aspecto puede
ur poema ser a hechura (ia poiesis griega) del
lugar donde se habita —el prefijo eco se deriva

del oikos griego—, “el hogar o lugar donde se
habita”.

Y dice en otra parte:
Creo que este libro es un ‘experimento en eco-
poética’. El experimento es este: ver qué pasa
cuando miramos los poemas como parques
imaginarios en os que podemos respirar un aire
que no es tdxico y acomodarnos en un modo de
habitar que no estd alienado (p. 64}.

Cuando Bate usa ¢l concepto ‘habitar' estd
conscientemente apoydndcse en su compren-
sién anterior de Wordsworth (ver la Romantic
Ecology: Wordsworth and the Environmental Tradi-
tion de Bate, 1991) ~vya que Wordsworth “sigue
siendo el padre fundader de una idea de poesia
en relacion con el lugar, con nuestro habitar en
fa tierra" (p. 205)5 y llevando este sentido
parzlelo al sentido especial que Heidegger
(1975) otorga al término en dos ensayos basados
en conferencias que impartié a inicios de los
afios cincuenta (Building Dwelling Thinking, 1950
y ... Poetically Man Dwells..., 1951).

Por cierto, hay un conjunto peculiar de rela-
ciones entre lugar, poesia y biorregion. En la
escuela muchos nifios neozelandeses encontra-
ror a Wordsworth extravagante, aunque fueron
obligados a leer y memorizar su poesfa como
parte del curriculo. No entendieron su poesfa
porque no apreciaban el paisaje y la topografla
tocal del Lake District, que es mucho menos
natural y més artificial, domesticado, hecho por
la mano humana por muchas generaciones,
comparado con los relativamente salvajes e

inhabitados paisajes de tierra y mar de Nueva
Zelanda.?

Claramente, el conjunto de relaciones entre
lugar, poesia y regién genera una nueva serie de
preguntas sobre fa construccion del canon y el
curriculo, el vol y la representacién de la Natura-
leza en la formacién de la identidad nacional y
cultural —al definir a un pueblo a través de
representar su refacion con la tierra (patria)— y
la pedagogia.? Dentro de este conjunto de rela-
ciones es facil ver como una representacién par-
ticular de la Naturaleza se hizo dominante. El
romanticismo depende de la asuncién occiden-
tal de separar naturaleza v cultura, ya que antes
de que pueda contempiar alguna unién espiri-
tual o reunificacion sagrada, se requiere de la
separacion.

Asi, el romanticismo desarrolls, mediante una
serie de asociaciones ~~intuicién sobre la racio-
nalidad, sentimientos sobre las creencias, con un
sentido de misticismo vy unicidad con la Natura-
leza-— como si fuera posible superar la aliena-
cién y cosificacion que han emergido con el
capitalismo, la industrializacién y la urbaniza-
cién. Con frecuencia la Naturaleza fue retratada

Canciones de la Tierrg: Ecopoéticg

por los romidnticos comeo el jardin, el paisaje, o)
poblado o la tierra que conjuraba un espa,cio
pastoral idilico (un Edén paradisiace) que cons.
tituia el habitat natural para el alma,

En el Prefacio a la Lyrical Bailads, Wordsworth
sugiere que la poesfa es “gl desbordamiento
espontdneo de sentimientos poderosos” (p.
143}; pero también “las emaciones cosechadas
en la tranquilidad” que conducen a |a creacion
de una nueva emocién en la mente (p.151). A la
habilidad de ser afectado por “cosas ausentes
como si esiuvieran presentes” y de expresar
“pensamientos y sentimientos” que surgen "sin
estimulacidn externa inmediata” (p. 147) se le
nombra la naturaleza creativa del acto poético.
S5in embargo, lo que realmente distinguis a
Wordsworth de otros poetas pertenecientes gl
mavimiento roméntico fue su “visién de la
naturaleza como poseedora de significancia
moral palpable” (Till, 1994: vi, el hincapié es
nuestro).9

No obstante, como sostiene David S. Miall
{2000) las lecturas historicistas de Tintern Abbey
al enfocarse en ias locaciones precisas del
poema revelan que Wordsworth estratégicamen-

7 M.del E. La eritica de los autores a este contenido educativo es debida a que et Distrito del Lago {Lake District) ¢s una regién inglesa donde los nifios

neozelandeses deben aprender come parte de su curriculo escolar; de la misma forma que muchos nifios latinoamericancs deben aprender fos nom-

bres de los cfos de Espana ¢ de fas cordilleras de la Unidn Americana,

L. - .
Basamos este comentario en la experiencia de une de los autores, Michact Pelers, quicn ensefié inglés en escuelas secundarias de Nueva Zelanda

dusante sicte afios. Esta tambien fue s experiencia al leer v ser forzado a lecr 2 Wordsworth como alumno en Nuevs Zelanda, aungue con su primera

visita al Lake District anteriormente en este afio, sy prejuicio de lectura se alejd después de visitar Royal Mount y Dovs Cottage, de escuchar algunas de

las grabaciones de los poemas leldos en vz alta, de Jeer algunas de sus cartas y de mirar retratos de Wordsworth y su familia, v pinturas de paisajes

L P
del take District, le motivaron a releer fa poesfa de Wordsweorth y a apreciarla por vez primera como un efecto del lugar o fa locacién, £n sy visita a Loke

District quiere agradecer la amabilidad ¥ hospitalidad de la professor Maria Slowey.

4 Desde luego las mayasculas en Naturaleza son elfas mismas, parte de esta apropiacién. N. de la T. Se respetardn Jas maydscutas, no siempre <ons-
tantes, del escritor o los escritores citados por el autor dado que estin cargadas de significacienes particulares.

5 Bate le atribuye a Heidegger la frase “cancién de la tierra”. Michael Haar (1992) en su libro sobre Heidegger, se la atribuye a Herdclito.

& Bate sostiene quet "antes de Wordsworth, fa poesia de lugar tendia a estar inspirada (incidental u) ocasionalmente ... mientras que con Wordsworth

la poesia de lugar comenzé a estar inspirada en ef lugar mismo™ (p. 205).
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9 ; .

La significancia mora! de la naturaleza es evidente en muchos pocmas de Wordswiorth, Como &1 dice, condensando su filosofia moral de la Matura-
leza en un solg pasaje: “Un impuiso de un bosque venal / Pucde ensetarte mas del hombre / Del mal moral y del bien § Que lo que puedan todos los
sabios,

& . . : ‘ o ' 3 - . . .
La relacion entre humanidad y naturaleza, concebida como ‘a tierra®, *los drboles’, o 'bosques’, ‘el mar y ‘el cielo', estd frecuentemente imbuida de sig:
ni ) .

ificancia moral en fas religiones mitolégicas de los pucblos natives {como sucede por gjemplo, con los maori, nativos de Aotearoa, Nueva Zelanda)

¥ recuperados posteriormente por los poetas y artistas {comno es el caso, por ejemplo, def pintor modernista neozelandés Colin McCann).
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te suprimid una apreciacién de aspectos del Wye
Valley que contaminaban su visién idealizada de
fa Naturaleza, incluyendo escenas de actividad
industrial (hornos de hierro), el agitado tréfico
del rio y los mendigos disimulados entre fas rui-
nas. Estas lecturas historicistas confirman nues-
tras sensibilidades posmodernas de |la
construccion seccial e ideclégica de nuestras
representaciones. Miall cita a Anthony Easthope
(1993: 13) "La naturaleza existe en tanto nos la
apropiemos”.

Como el mismo Miall argumenta: “La naturale-
za nunca puede ser conocida directamente” y "Asi
Wordsworth se engafia a sl mismo [y a sus lecto-
res| at sostener que sintid un espiritu que circula
a través de todo™. El mismo Miall argumenta que
la focacién precisa para el poema es central para
las intenciones de Wordsworth y ofrece una con-
tribucion especifica a la visién de Wordsworth de
nuestra comunién cen la naturaleza.'©

Bate (2000: 25-6), como romdntico verde tras-
nochado, explica que lo que él llama “el enver-
decimiento de la cultura”, se ha rezagado de
otras revoluciones culturales gque sucedieron
desde los tardios afios sesenta, incluyendo el
crecimiento del feminismo, derechos de muje-
res, gays y grupes étnicos.

Mientras tenemos historia feminista, filosofia
y teorfa literaria no hay equivalencia en la pro-
mocidn det ambientalismo, no hay ¢ritica ecold-
gica (ecocritica) o ecopoética. En los afios
setenta vy “ochenta no habia texto de literatura
ecolégica critica y ciertamente, nada que pare-
ciera una tradicién”. Y sostiene el caso de la teo-

rfa (en contra del activismo exchsivamente}
sugiriendo que “antes de que puedas cambig,
las politicas debes cambiar las actitudes” (Bate,
2001: 26}, Escribe que: “una lectura verde de |y
historia —e historia literaria y filesofia y cuq).
quier otro campo humanistico— es una precan,
dicidn necesaria para una comprensidn mg
profunda de nuestra crisis ambiental” (p. 26).

Los estudios culturales verdes fueron lenigg
en su desarrollo porque “el ambientalismo ne sq
conforma de acuerdo con el modelo de ‘ident;.
dades polfticas’ ”. En otras palabras, “El proyec.
to ecocritico siempre implica hablar por o
sujeto, mas que hablar como el sujeto: un critice
puede hablar como mujer, como persona de
color, pero no puede hablar como arbol” {Bate,
200G 72). Los ambientalistas deben hablar de
parte de otre no-humano, del cual somos parte,
Cuando Bate (2000: 27) critica la “autoindulgen.
cia posmoderna de los guris parisines en contry
del fundamentado trabajo de Raymond Williams
y otros, regresa sin embargo & Heidegger (podri-
amos decir, uno de los padres ancestrales del
post estructuralismo) para explicar el postulado
de que la “Poesfa es la cancién de la tierra”
{20001 251}. En este sentide, traza las intercone-
xiones de tres asuntos que ocuparor a Heideg-
ger en sus afios tardios: gpara qué estdn los
poetas?, ¢qué significa habitar la tierra?, y jeudl
es la esencia de la tecnologia?

Bate da una explicacién, aigo trurncada pero
ampliamente precisa, del punto de vista de Hei-
degger sobre la tecnologia como un modo de
revelar v la forma distintiva que adquiere en la

10 Maill investiga tres asuntos interpretativos representativos destacades por el poema (el estilo de describir un paisaje de Wordsworth, su relacién

con la tradicion pintoresca, y ¢l rol icdnico del paisaje y las figuras humanas en el poema), antes de sugerir una locacién precisa en Symonds Yat, donde

la configuracién particular del paisaje {"ef rio une tanto las granjas idflicas como los precipicios y cataratas”) forzaran a Wordsworth a “un trope pard

lo que es natural en la mente humana”. Como anota, “Una lectura verde de Tinters Abbey sostiene que la mente estd arraigada en y farmada por os

mismos procesos subyacentes que se identifican en la naturaleza”™.
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era moderna, donde la compartimentacion
(enframing, Y €N aleman Gestell)'! esconde |3
yerdad de las cosas. Al referirse a la discusién
de Heidegger sobre el sentide griego original de
wechne y la poiesis como un traer al frente la ver.
dad en la belleza, Bate llega a la proposicién de
que “la poesfa es nuestra forma de salir de
marco de lo tecnolégico, una forma de despertar
de nueve ta maravilla momenténea del desveia-
miento” (p. 258).

La poesia, cuando le permitimos actuar sobre
nosotres, puede “conjurar condiciones tales
como ¢l habitar y la alienacién en su esencig
misma, no sélo en sus particulares lingifsticos
(p. 260). Asl, la poesia es la admision original
del habitar” {Heidegger citado por Bate, p. 261)
y el habitar es una forma auténtica de ser que
evita el dualismo cartesiano y el idealismo sub.
;etivo. Estas son las conexiones conceptuales
que hace Bate para llegar a su concepcion de
ecopoética.

En términos de Bate, la ecopoética es expe-
riencial mds que descriptiva, basada como est4
en fa articulacién que el poeta hace de las rela.
ciones entre ambiente y humanidad. Un poema
Verde (maytscula en el original) es una revela-
cidn del habitar mas que una narrativa del habi-
tar; es “fenomenolégica antes de ser politica” (p.
266}. La ecopoética es prepolitica en el sentido
en que s una “historia rousseauniana sobre el
Imaginar un estado de naturaleza previo a |a
caida en la propiedad, en la desigualdad y en |a
cludad” (idem). Por esta razén “la ecopoética
debe involucrarse con la conciencia” y cuando se
trata de politica o de prictica tenemos que
hablar en otros discursos (idem).

n
e T . .
defa ¥, por s tmpaortancia del concepto Gestell cabe aclar

dad qu, X
44 se realiza con mercanclas que s¢ guardan en comp

S

Canciones de lg Tiepr
a: FCOpoé .
- ticg, ..,

Bate sostiene: “El dilema de |5 lectyr
que tiene que, aunque no puede, sepa
poética de la ecepolitica” (el proble
que preocupa a Martin Heidegge, y
conexiones entre ecologia profund, y

aVerde eg
rar la eco.
Ma mismo
tinifica |as
fascismo)_

o mente ypga
poiftica Verde de la ecopoética, de |4 misma

manera en que uno no puede derivar ng
ca Verde de fa ecologia cientifica.

Bate consolida esta posicién argumentande
que “lc Verde no tiene lugar en el espectro pol|-
tico tradicional” (p. 267) y “la Naturaleza es tan
variada que no hay principios politicos COnsis-
terites que se puedan derivar de el[3” (pp. 266-
267). Asi, para Bate "la concepcién misma de
ura “politica de fa naturalezz” es contradictorig
en si misma: la politica es fo que tienes cuando
caes de la naturaleza. £ste es el punto del segun-
do Discurso de Rousseau” (p. 267).

Supuestamente €| evita el ‘dilema heidegge-
riano' (si es gue podemos usar esta reduccion
para sostener el prablema de si el nazisme de
Heidegger surge de su filosofia) insistiendo en
la  separacién radicai de los discursos
(tedrico/practico, podtico/poiitica) y sugiriendo
que mientras “las [hlistorias, teorias, sisternas
politicos son todos compartimentos” {p. 268),
“[Na ecopoética renuncia al dominio del conoci-
miento compartimentador v en vez de eso escuy-
cha la voz del arte” (p. 269).

Segun é! sugiere: "Leer ecopoéticamente es
{.-.} encontrar ‘claridades’ o ‘develamientos’ »
(p. 268). Esto le permite {a conclusion heideg-
geriana: “Si los mortales habitan en aguello
que salvan de la tierra y si la poesia es la
admision original del habitar, entonces la poe-

Uno no puede derivar Consistente

politi-

ar que Heldeggcr le asacia con ‘estanteria de fibros', ‘esgueleto’, "armazdn’ v I3 activi-

artimentos separadas y claramente diferenciables, que se encasilian y que al extraer dichas

Mercane|y
<las puede verse | estructura e la que estaban dispuestas y acomodadas
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sfa es el lugar donde salvamos la tierra” (p.
283).

Leer a Heidegger de esta manera (no-ecopoé-
ticamente) es aislar lo que Heidegger tenia que
decir sobre la poesia y la tecnologia, de la expre-
sién de su politica nazi; es también, desde el
punto de vista de Bate, lo que permite tomar
prestada la ecofilosoffa de Heidegger sin su eco-
politica. Sin embargo, es claro que esto no fun-
ciona. No funciona por una variedad de razones
que ahora abordaremos brevemente.

Primero, la explicacién de Bate depende de una
teorfa del lenguaje como discurso que aisla y lim-
pia exclusivamente un juego de lenguaje de otro,
por ejemplo, la poesia de la politica y de la narra-
tiva. No obstante, no existe una légica que pres-
criba géneros o formas literarias o discursos;
éstos son simplemente desarrollos contingentes
que estdn abiertos al cambio, y formas individua-
les pueden adin llegar a existir, mutar o desapare-
cer. ¢{No hay (acaso) politica de Ia ecopoética o
poética de la ecopolitica?

Segundo, insistir en |a separacién, especial-
mente en relacién con Heidegger, es ignorar la
organicidad (un buen concepto ecolégico) de su
pensamiento y su relacién con su ambiente. En
particular, es ignorar el ‘ambiente de ideas’ que da
cuenta de la politica heideggeriana y el lado reac-
cionario de su ecologfa, y malentender las fuentes
de su antimodernismo.12

Tercero, la explicacién de Bate malinterpreta la
naturaleza de la politica y la politica de la natura-
leza: basa una separacién espuria en Rousseau y
la esencia de la polis (de la ciudad). Aun asf pode-

mos hablar de I3 ‘primera naturaleza’, ‘segunda
naturaleza’ y ‘tercera naturaleza’ (ver Mackenzie
Wark), y claramente, hay un sentido en el que
podemos hablar sin ambigiiedad de una politica
de la naturaleza que llega a ser el punto en que los
seres humanos se percatan simultaneamente de
los ecoefectos adversos de las précticas capitalis-
tas e industriales y, colectivamente, de su poder
potencial para revertir esos efectos.

Cuarto, eso es tomar a Heidegger por su pala-
bra, por asi decirlo, aceptando su ontologfa y las
postulaciones de esencias, mas que decir con Fou-
cault, naturalizando o mejor, historizando las cues-
tiones de la ontologia.’s

2. Cuatro sentidos de Naturaleza
Hay un sentido en el que ya nos movemos a par-
tir del asunto de la sustentabilidad. Se puede sos-
tener que ya ha llegado a ser integral al caracter
compartimentado de la tecnologfa y ha dejado de
ser una nocién en el borde de la polftica y la con-
ciencia radical,

El asunto de cémo cambiar la conciencia de la
gente con vistas a la sustentabilidad es casi un
tema histérico. Siempre ha tenido un elemento de
célculo histérico. La cuestion invocada por Hei-
degger y sus comentaristas de la Cancién de la
Tierra (Bate y Haar) es si ha habido o puede haber
algtin agente involucrado o si los cambios de con-
ciencia publica surgen ‘por sus propios medios’,

De cualquier forma, la proyeccién de la sus.
tentabilidad en el futuro puede tener algunas
direcciones sorprendentes. Obviamente ‘la sus-
tentabilidad’ se ha hecho un asunto de consu-

12 Ver Peters (2001) donde se argumenta que las fuentes del antimodernismo de Heidegger son el catolicismo y las “ideas de 1914" (Volkish ideology)

—ambas fuentes reaccionarias— Y,

posteriormente, Nietzsche, cuya influencia puede ser considerada genuinamente progresista y la base de una criti-

ca filosofica de la- modernidad, especialmente de su metanarrativa de Progreso y crecimiento continue.

13 Peters (2001), en otro escrito inspirado en las preguntas de ese mismo seminario, investiga la perspectiva ecoséfica de Guattari como un medio para

entender las recientes Ilamadas protestas antiglobalizacién.
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.smo y un tépico que el capitalismo tiene que

I rdar. Mucha gente ha confiado mds bien con
ab-oera en la posibilidad del ‘arreglo tecnolégico’
HTLS p'roblemas ambientales. Sin duda la tecno-
’ {a puede ‘arreglar’ la sustentabilidad pero no
Lc:]gd sentido de ‘curarla’, sino en el sentido de
suspe”der' retener, posicionar, conserv.ar..rege
nerar y alimentar el recurso base del capltallsm?.

Esta es la trayectoria teleolégica del comparti-
mentado tecnoldgico. El ‘fin de la historia’ con
la tecnicidad calculable de racionalidad su.prema

el relegar la Tierra a un recurso reciclable,
renovable y, en Ultima instancia, reemplazable.
ya no es mds un asunto de cémo convencer a la
gente a aceptar y promover la sustentabilidad,
sino de si el control humano, frecuentemente a
manera del racionalismo liberal, llega a ser
capaz de reafirmar una maravilla terrenal proj
movida por ultima vez por los roménticos. O si
el descrédito del romanticismo en la prolifera-
cién de trilladas pinturas y peliculas de la Gltima
frontera, sélo serdn refundadas en nuevas fron-
teras, nuevos planetas, nuevos sistemas solares
en forma de tierra, a cambio del ‘terrufio’, aun-
que gastado, de ésta.

Tierra
La Tierra ha sido asociada tradicionalmente con
la fuente o subestructura fisiolégica del animal
humano. La Biologfa, como el sustrato sobre el
cual los animales humanos construyen una
‘superestructura’ de relaciones sociales, conoci-
mientos, politicas y tecnologfa.

Canciones de la Tierra: Ecopoética,...

Equipamiento

En el texto Being and Time'4 de Heidegger, el sus-
trato de la Naturaleza no se invierte exactamente
sino que su concepto de ser-en-el-mundo pone el
mayor hincapié en el equipamiento m4s que en la
fisiologia. La relacién inicial entre humanidad y
ambiente estd en la relacién de utilidad y recurso
potencial. Se instrumentaliza a la Naturaleza. El
bosque es un lugar para ejercitarse y una reserva
de materiales de construccién y de papel, mds
que un paisaje sublime y auténomo.

De hecho, é| sostiene que la presencia de la
‘naturaleza pura’ se deriva como abstraccién del
ser-a-la-mano (Zuhandenheit)'s del campo rela-
cional del equipamiento. El presente-a-la-mano
(Vorhandenheit) es un concepto secundario mas
que un ‘fundamento’ metafisico.

Ambas relaciones con la naturaleza descuidan
su poder crudo o fuerza auténoma. La naturale-
za (romdntica) “que nos sobrecoge y nos captu-
ra como paisaje” (Heidegger, 1962: 70) no es
derivativa ni reductible al Zuhandenheit ni al Vor-
handenheit. Este aspecto oculto de la naturaleza
estd presente pero inexplorado en el primer Hei-
degger.

A Heidegger le interesa dénde se impone la
separacion idealista entre subjetividad y natura-
leza, y si se transgrede, dénde y cémo. El
‘mundo’ es una red de relaciones interdepen-
dientes en una variedad de niveles; equipamien-
to, moralidad, y asi sucesivamente. El ‘mundo’
de relaciones conceptualizadas en términos
humanos limita nuestra habilidad para com-
prender la terrenalidad natural. O puesto en

ica), sin reducir en lo mds
“NdelaT: Ser y Tiempo fue traducida al espafiol por primera vez en 1951 por José Gaos (México: Fondo de Cultura Econémica), si

i i 8 (Santiago de Chile:
minimo lo valioso de dicha versién. Se recomienda sin embargo la traduccién mis reciente de Jorge E. Rivera publicada en 1998 ( g

Editorial Universitaria).

i i an Heidegger, més préxi-
5S¢ recupera la traduccién cldsica, que se ubica en la oposicién de Heidegger entre Zuhandenheit (la instrumentalidad, segt 88

Ma) y Vorhandenheit (lo subsistente, lo dado, lo ante-los ojos).
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palabras de Heidegger: “Todo lo que seremos
capaces de decir, pensar, experimentar de los
fenémenos supuestamente ‘naturales’, esta
necesariamente situado dentro del mundo”. De
alguna manera, a pesar de humanos ‘seres-en-
el-mundo’ que disuelve la separacion entre suje-
to y objeto propuesta por Descartes, Heidegger
retiene un sentido de la separacion idealista
entre naturaleza y humanidad. El mundo es un
espacio conceptual distinto a la ‘tierra’.

Physis y aletheia

Durante los afios treinta, el pensamiento de Hei-
degger tuvo un aclamado ‘giro’ a lo largo del cual
desarrollé otro abordaje a la naturaleza. En An
Introduction to Metaphysics y The Origin of the
Work of Art'® recuper6 dos términos griegos rela-
cionados, physis y aletheia. Esta nueva conceptua-
lizacién reinstala la independencia de la
naturaleza, “ (¢qué significa physis? Significa aque-
llo que emerge por si mismo) (Em 11 en Haar, 1993:
1)”, pero también lucha para transgredir la rup-
tura establecida por el idealismo. “El mundo estd
fundado sobre la Tierra y la Tierra se abre paso en
el mundo (Heidegger Holzwege, 1979: 37 in Haar,
1993:13).

Physis comenzé a entenderse como Tierra'
unas veces, como ‘Naturaleza’ otras y, en ocasio-
nes, como ‘Ser’. En una variedad de textos, Hei-
degger escribid, “Este aparecer y emerger en si
mismo y por completo fue inicialmente llamado
physis por los griegos. De un solo golpe este nom-
bre clarifica aquello sobre lo cual y en lo cual el
hombre funda su habitacion. La llamamos Tierra.
(Hw 31) “Physis es el Ser mismo” (EM 11) y también
“E| surgimiento inaugural de lo que estd presente
en todo ser, pero también se deformay llega a

16 gn espaniol.

descuidarse: la Naturaleza (physis)” (Heidegge,
Halderlin, 1951: 64-65 in Haar, 1993: 12).

Surge un conjunto complejo de relaciones
distinciones importantes entre Ser, aletheia, phy.
sis y Tierra. Si bien a veces Physis adquiere el tity.
lo de Tierra o Naturaleza o Ser, cada una eg
diferente. Para Haar:

[...] si la Tierra aparece, se manifiesta a si misma en ¢|
mundo, tiene que entrar en [formar parte de] el ser
Pero no proviene del Ser. Si la Tierra no es la aparienciy
del Ser ni, como Heidegger aclarara, el nombre de sy
retirada, entonces su poder propio y autdnomo ¢ng
permanece impensado? (Haar, 1993 12).

Crucialmente la physis no se apoya en la materia.
lidad del planeta, sino mds bien en su dindmica
de oscuridad y emergencia a la luz de la verdad,
aletheia. Physis es a la vez, aspectos de la tierra
que se hacen visibles y al mismo tiempo necesa-
riamente, que retienen un elemento oculto. Expli-
ca Haar: “M4s precisamente, la Tierra pertenece
a las dimensiones de retirada, ocultamiento
(lethe) que rige en el des-cubrimiento, [des-ocul-
tamiento], en a-letheia” (p. 57)- La Tierra no es
exclusivamente un secreto o un ocultamiento, ni
siquiera lo ‘impensado’. Es siempre tanto impe-
netrable, ocultando elementos de sf, como lo que
permite que se manifiesten aspectos de su ser.
Disecar una flor y mapeando sus venas, células, y

procesos fotoquimicos minuciosamente no con- |

firma la textura, delicadeza, aroma, imperfeccio-
nes de su ser flor [flowerness]. La flor es. Heidegge!
explica “La Tierra es el surgimiento espontaneo
de lo que continuamente se autoexcluye". Para
comprender el Ser de la flor nos sirve mejor la
poesfa que la racionalidad. Aletheia es el proceso
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Je la physis. El ocultar o revelar se dirige hacia una
qudiencia (aquellos que se ocupan, Dasein).

fstarfamos exagerando si dijéramos que alet-
peia y physis clausuran el rompimiento del idea-
lismo- El surgimiento de la tierra en el mundoy
su proyeccion constituye una conmocioén que
punca es satisfactoria. Movimiento no es preci-
samente la palabra correcta, pero Haar estd
detrds de algo porque la Tierra guarda ocultas
sus propias profundidades, “[...] al ser este movi-
miento esencialmente el de recuperar y regresar
a si mismo, hace que este ocultamiento emerja
y aparezca visiblemente en el centro del mundo”
(Haar, 1993: 57). La Tierra exuda con familiaridad
fundamental, algo que es indescubrible e incal-
culable en términos racionales o aun mundanos.
pero Heidegger quiere decir algo mads, y es que
la “Tierra no puede renunciar la Apertura del
mundo si es que quiere él mismo aparecer como
Tierra” (EHD 38, en Haar, 1993: 57).

La poesfa es una de las mejores maneras que la
gente tiene para traer lo Terrenal al lenguaje. Esto
no ocurre mediante una representacion ‘aparen-
te’, sino a través de un factor de verdad que es
irreductible al célculo de la ciencia o a la goberna-
bilidad. La poesfa no es apolitica, sino un princi-
pio de la politica. Esto significa que tiene que ser
asumida y contestada por un espectro politico
variado. Se argumenta, por ejemplo, si sostener
el capitalismo es ecopolitica auténtica y, en ultima
instancia, fiel a la ecopoiesis.

Heidegger coloca juntas la naturaleza, la ver-
dad y la agencia humana en un todo integral:

La tierra no puede carecer de la Apertura del mundo
si va a aparecer él mismo como Tierra en la cafda
libre de su auto-ocultamiento. Por otra parte, el
mundo no puede elevarse por encima de la Tierra si,
como el aliento y el curso prevalecientes de todo lo

Canciones de la Tierra: Ecopoéticg

que tiene el cardcter esencial de Geschick [destino]
ha de fundamentarse en algo decisivo (HW 38 in
Haar, 1993: 8).

La decisién —jéste es el punto de interés para
los educadores!— es el principio de la accién, es
la gufa y punto de referencia de todas nuestras
interacciones, tanto entre unos y otros como en
relacién con la naturaleza. La decision es lo que
motiva el activismo politico y trabaja por el cam-
bio. Es hacia lo que se dirige la ensefianza. Es la
‘razén’ por la que los escoceses objetan expre-
samente ‘el colarse en las filas’, pero casual-
mente ignoran el no tirar basura. La conciencia
Verde es una decision.

Los conceptos physis y aletheia cambian radi-
calmente la metaffsica y los principios rectores
de la modernidad y la llustracién. La verdad y el
conocimiento no son un aiiadido superlativo a la
estructura fundamental de la fisiologia material,
sino esenciales a la naturaleza misma. Entender
a la Naturaleza via una premisa primera como la
del equipamiento o la instrumentalidad ya no es
el foco inicial.

3. Animalidad: el status de la humanidad
Physis y aletheia integran la necesidad humana
de buscar la verdad en la base del Ser. La poesia
es una fuerza potente para alcanzar los princi-
pios idealistas que han separado la sociedad
humana de la Naturaleza. Las canciones de la
tierra (Earthsongs) que promueven Bate y Haar
conducen a un principio posmoderno que
disuelve las distinciones modernas e ilustradas
entre sujeto y objeto y debfan democratizar la
Gran Cadena del Ser (Great Chain of Being). Pero
cuando se trata del status de la humanidad en
relacién con otras formas de vida, Heidegger
mantiene los prejuicios de su época. Aunque
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nadie quiere asociarse a esta politica, este pre-
juicio basado en la jerarquia cristiana es acepta-
do por la mayorfa de los heideggerianos,
incluyendo a Bate y Haar. Los humanos son
superiores porque tienen sentido poético. Los
animales, por su parte, estdn restringidos a la
absorcién irreflexiva en su ambiente.

Los animales son incapaces de discernir los
seres como seres. Estdn completamente inmer-
sos en su forma ambiental.)7 Podrfa uno decir —
aunque Heidegger nunca lo haria— que los
animales estdn completamente inmersos en su
mundo de suministro “sélo como elementos no
aislables de su ambiente” (Haar, 1993: 25).

Heidegger acepta y reconoce que la humani-
dad tiene poco sentido de la propia ‘esencia de
la vida'. Esto “no significa que la vida tenga
menos valor o un grado inferior al compararla
con la existencia humana. Mds bien, la vida es
un dmbito que posee una rica apertura (Offen-
sein) cuyas caracteristicas el humano quizd no
conoce para nada” (GA 2g/30: GBM, 371-2 en
Haar, 1993: 25).

No se ve a los animales en términos honorables
de mundos alternativos a los que tenemos poco
acceso, sino en términos de un mundo empobreci-
do (GA 29/30, 274, 275 en Haar, 1993:12). Alin mis,
visualizar un mundo animal ‘rico’ es antropocén-
trico. Haar concuerda con la posicién de Heideg-
ger de que: “Con mucha rapidez transferimos a los
animales a un mundo genuino, olvidando que un
animal vive en el espacio limitado de un ambiente
(Haar, 1993: 26).'8 Los animales son primero orga-
nismos, de los cuales la raiz ‘organ’ describe los

medios fisiolégicos para llevar a cabo la voluntad
de las facultades, i.e. una herramienta.

'7 Heidegger hace una distincién entre ‘ambiente’

8 Heidegger cree que hay un abismo entre los animales y los humanes més profunde que aquél entre nosotros y lo divino. Cfr.

Heidegger también hace una distincién entre
comportamiento animal y conducta humana. Com.
portamiento se limita a operar en un ambiente en
forma autorreferencial e inmersa. La sola absor.
cién en el ambiente en que se vive (frecuente.
mente llamada ‘instinto’) es una necesidad que
excluye el discernimiento y la agencia. Heidegger
la considera encerrada y capturada por la existen.
cia. La conducta, por otra parte, es la apertura a |3
experiencia manifiesta de las cosas en lo ‘Abiertg
del mundo'. Sin embargo, por supuesto, en una
escala mds amplia, la nocién de Heidegger de
época y la compartimentacién de la tecnologfa es
precisamente un sistema tan finito y totalizante
que subsume a la agencia de la misma manera.

La tercera diferencia vital que Heidegger quiere

establecer entre humanos y animales son sus acti-
tudes diferentes ante la muerte. La ansiedad ante
la muerte es una parte crucial de la filosofia de
Heidegger en Sery Tiempo. Constituye el marco de
su concepto de tiempo e historia. Los humanos
siempre conciben su vida como finita y asi es posi-
ble que el instante del momento presente conten-
ga la totalidad del pasado y una proyeccién en el
conocimiento de este futuro, punto final inevita-
ble. Tener junta esta totalidad ofrece una perspec-
tiva en la vida que llevamos, esto es, sostendrfa ¢,
imposible en los animales. El escribe:

Y asi, precisamente como sigue siendo cuestionable
hablar de un organismo como un ser histérico
(geschlichtlich) o adin historiolégico, es cuestionable
si la muerte para el hombre y la muerte para el
animal son lo mismo, aunque se puedan asegurar
correlaciones fisicoquimicas y fisiologicas” (cA
29/30: GBM 388 en Haar 19g3: 8).

y ‘mundo’. El término alemdn del siglo XIX para ambiente es Dasein, término que él ocupa para refe-
rirse al ser que estd abierto al Ser. ‘Ambiente’ queda degradado a mera existencia, apenas separado de la nada, cfr.

F. R. Irwin.

“Humanismusbrief" p. 313.
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4. Historia

o NUEevo volviendo atrés sobre la pista de la tra-
dicion de la filosoffa que asume que un proceso
teleologico guia la historia, Heidegger pr?pone
ue hay leyes subyacentes y un telos o destm.o de
|a historia. Haar considera la teorfa de Het|de.g-
er como una inversién del telos del hegelianis-
mo. Aunque Haar no estd diciendo que el
destino del Ser es en sentido alguno un proceso
dialéctico. El destino (Geschick) tiene con.5|g0
todas las posibilidades potenciales de la h|s.to-
fia. En resonancia, digamos no con Hege!, sino
con la nocién de Aristételes de esencia como
«semilla’ que define el modelo potencial de cre-
cimiento. Por esto, el commencement es ’.[an
importante para Heidegger. El envio del destino
(Geschick) estd comprendido en su commence-
ment [comienzo]. Sélo notamos aspectos de la
esencia que ya se ha desdoblado.

La teleologfa de Heidegger no llega hacia otro
mundo celestial (otherwordliness) o a una utopla
tecnolégica y social. El caracteriza pesimista-
mente la evolucién del mundo como una cre-
ciente ‘cafda’ de la gracia. “La Historia del Ser es
la historia del creciente olvido del Ser” (zsp 56 en
Haar, 1993: 72) Este proceso no es de inevitabili-
dad légica, ni obedece a una ley causal que,
siguiendo a Nietzsche en alguna medida, Hei-
degger rechaza. Este explica que:

Entre |la metamorfosis epocal del sery la retirada uno
puede percibir una relacién que de todos modos
nada tiene que ver con una relacién de causalidad.
Puede decirse que mientras mas lejos esté uno de la
aurora del pensamiento occidental y de la aletheia,
mayor serd el olvido en que éste cae, mas clara seré
la manera en la que el conocimiento y la conciencia
se despejan el camino hacia lo abierto y la manera en
que el ser asi se retira (zsp 56 en Haar, 1993: 73).

Canciones de la Tierra: Ecopoética,...

Heidegger cree que cada manifestacién epocal
del Ser tiene una finitud que lo excluye de ser
capaz de comprender otras dimensiones de su
propio descubrimiento. El destino del Ser ha
alcanzado su clausura con la aprensién tecnolo-
gica de todo como un recurso. Pero Haar dice:

La finalizacién total no significa que la Historia es un
develamiento total. Que significarfa el término
Geschick si no que el ser se da a sl mismo, se ‘envia
a s mismo’ (schicken), se recoge a s mismo en cada
momento en un dominio de unidad (Ge-)? Esta
unidad es la de una época. Pero cada época estd
completamente cerrada y ciega a lo que no entra en
ella. Hay una finitud radical en una época y en todas
las épocas. Cada época de la Historia es epoché, que
significa un ‘regresarse atrds’, ‘auto-suspenderse’ o
‘retirada’ del ser que va de la mano con su
manifestacién. Lo epocal o histérico, como tal, se
despliega sobre la base de una emergencia libre
cerrada en si misma (Haar, 1993: 2).

Los (no buscados) principios definitorios hacen
un periodo epocal finito cerrado y los habitantes
de cualquier época no estan en posicion de ser
capaces de activar caminos o atin ‘ver’ fuera de
éste. La oclusién o compartimentacion, en nues-
tro caso de la tecnologfa, limita el campo de la
agencia.

La apertura a los seres como Ser, el rol dell.a
agencia, la conciencia creativa y la responsabili-
dad parecen formar las diferencias criticas entﬁre
animales y humanos, entre existencia y Dasein.
Nuestro mundo de equipamiento es mas ab;flr.-
cativo y tiene consigo una mayor responsabl!l-
dad por el control de los dafos. La épolca, sin
embargo, es un ejemplo de ‘mundanidad’ pecu-
liarmente humano y mientras imaginerlnos que
es superior a los mundos de otros animales o
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seres, seremos incapaces de convocar, en poesia
o de otra manera, a una decisién para el cuidado
de ¢ —{que es el motivo mismo del Dasein) de
forma que guie la politica y la ciencia més alld de
la mera racionalidad de caiculo, hacia un Ser
honroso y revelador en su forma primaria—.

Asociado al 'Giro’ de los afios treinta, Heideg-
ger comenzé a pensar que la tecnologia era
tanto el ‘peligro’ en términos de descuidofolvido
humano del Ser como el ‘poder de salvacion'. El
destino del Ser se ha metamorfoseado en una
época inescapablemente compartimentada por
la tecnologfa. La chispa de la vida que es la
humanidad, estd comenzando a vislumbrarse
mas positivamente que como un contaminador
de la Tierra. En la trilogia de Marte de Kim Stan-
ley Robinson, terrafonear a otros planetas era
tanto la posibilidad como el resultado del desor-
den politico y ecolégico producido por el capita-
lismo consumista y la tecnologia. £n la serie
televisada de Sam Neil sobre astronomia, es
posible imaginar la tera-forming {¢fermacion
terrdquea?), porque el sisterna sofar madurard y
graduaimente se calentard, haciendo innatural la
tierra.?° La creatividad tecnolégica hace posible
el que todas las otras vidas en otra parte se
tomen en version acelerada al futuro {fast for-
ward) de la evolucion. La chispa de la vida, sos-
tiene Neil, es muy pasible que sélo exista en este
planeta, en los billones de estrellas y sistemas
solares del universo. Salvaguardarla, nutriria y
regenerarla es el potencial y la responsabilidad
de la tecnologia y la humanidad. O
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Dentro de esta publicacién se hace una revision
de diferentes estrategias para lograr el desarrollo
sostenible en Latinoamérica. Siendo su principal
objetivo dar a conocer el proceso de implemen-
racion de las estrategias y os resultados obteni-
dos de estas experiencias,

gste libro nos abre un panorama amplio res-
pecto de las formas de implementar proyectos
para la sustentabilidad, a través de esirategias
bien planteadas y fortalecidas que tienen como
efe principal crear en la comunidad la conviccién
para lograr el cambio de actitudes tendentes a
lograr el desarrollo sustentable.

El trabajo se estructura en tres grandes aparta-
dos. El primero, escrito por el editor Arturo Lépez
Ornat, realiza un andlisis respecto a qué es una
estrategia para el desarrofio sostenible, cémo se
concibe y qué elementos la conforman; nos ofre-
ce algunas referencias sobre tipos de estrategias
utifizadas en el contexto de América Latina y da
cuenta del estado de desarrollo de algunas de
elias. Presenta ademds una sintesis de las meto-
dologias utilizadas para la realizacién del trabajo
e introduce al lector en la tematica bdsica de las
estrategias para el desarrollo sostenible.

Ei segundo apartado se compone por estudios
de casos. Para eilo fue necesario escoger de 15
experiencias, de manera concreta, aquellas que
mas se adecuaban a ciertos criterios que permi-
fieran su posterior evaluacion. Se divide en tres
dreas geogréficas: América Central, Caribe y Amé-
rica del Sur, y en cada una de ellas se analizan los

I ———

Estrategéas e
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traron en el proceso.

Por lo anterior, la obra de Arturo Lopez aporta
una visién global sobre uno de los temas que
actualmente se discute: el desarrollo sostenible,
de tal suerte que su lectura y revision puede apor-
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tarnos importantes puntos de referenc
foque de desarrolio
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ambiente en los paises de America
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seres, seremos incapaces de convocat, en poesia
o de otra manera, a una decisién para el cuidado
de ¥ —(que es el motivo mismo del Dasein) de
forma que gufe la politica y la ciencia mas alld de
la mera racionalidad de célculo, hacia un Ser
honroso y revelador en su forma primaria—.

Asociado al 'Giro' de los afios treinta, Heideg-
ger comenzé a pensar que la tecnologia era
tanto el 'peligro’ en términos de descuido/olvido
humano del Ser como el ‘poder de salvacién'. El
destino del Ser se ha metamorfoseado en ura
época inescapablemente compartimentada por
la tecnologfa. La chispa de la vida que es la
humanidad, estd comenzando a vislumbrarse
mas positivamente que como un contaminador
de la Tierra. En la trilogia de Marte de Kim Stan-
ley Robinson, terrafonear a otros planetas era
tanto 1a posibilidad como el resultado del desor-
den politico y ecolégico producido por el capita-
lismo consumista y la tecnologia. En la serie
televisada de Sam Neil scbre astronomia, es
posible imaginar la terra-forming {¢fermacion
terrdquea?), porgue el sistema solar madurard y
gradualmente se calentard, haciendo innatural la
tierra.20 La creatividad tecnolégica hace posible
el que todas las otras vidas en otra parte se
tomen en versién acelerada al futuro (fast for-
ward) de la evolucién. La chispa de la vida, sos-
tiene Neil, es muy posible que sélo exista en este
planeta, en los billones de estrellas y sisternas
solares del universo. Salvaguardarla, nutriria y
regenerarla es el potencial y la respansabilidad
de la tecnologfa y la humanidad. O
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pentro de esta publicacion se hace una revision
de diferentes estrategias para lograr el desarrollo
sostenible en Latinoamérica. Siendo su principal
objetivo dar a conocer el proceso de implemen-
racion de las estrategias y los resultados obteni-
dos de estas experiencias.

gste libro nos abre un panorama amplio res-
pecto de las formas de implementar proyectos
para la sustentabilidad, a través de estrategias
bien planteadas y fortalecidas que tienen como
eje principal crear en la comunidad la conviccién
para lograr el cambio de actitudes tendentes a
lograr el desarrollo sustentable.

El trabajo se estructura en tres grandes aparta-
dos. El primero, escrito por el editor Arturo Lépez
Ornat, realiza un andlisis respecto a qué es una
estrategia para el desarrofio sostenible, cémo se
concibe y qué elementos la conforman; nos ofre-
ce algunas referencias sobre tipos de estrategias
utilizadas en el contexto de América Latina y da
cuenta del estado de desarrollo de algunas de
elias. Presenta ademas una sintesis de las meto-
dologfas utilizadas para la realizacion del trabajo
e introduce al lector en la tematica bdsica de las
estrategias para el desarrollo sostenible.

Ef segundo apartado se compone por estudios
de casos. Para ello fue necesario escoger de 15
experiencias, de rmanera concreta, aquellas que
mis se adecuaban a ciertos criterios que permi-
fieran su posterior evaluacién. Se divide en tres
dreas geogréficas: América Central, Caribe y Amé-
rica del Sur, y en cada una de ellas se analizan los
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bia, Periiy Brasil. Es ademas un apartado escrito
con un ienguaje sencillo, claroy preciso, que faci-
lita su revisién y que hace amen3 su lectura.

El tercer apartado anexa el conjunto de fichas
de descripcién de cada una de la ‘
donde se hace referencia a sus particulartde.xdes,
momentos, evolucién y desarrolos es.dfacilr, se
ofrece informacidn en torno a cudndo inicid, su
enfoque, los antecedentes, ios problemas a q;ue
se enfrentaron, algunos de 5uS resultados y 108
alcances e impactos que $€ obiuvieron, asf como
las oportunidades y limitaciones que se encon-
traron en el proceso.

Por lo anterior, la obra de Arturo Lépez aporta
una visién global sobre und de los temas .que
actualmente se discute: el desarroilo sostenible,
de tal suerte que su lecturay revision Plfede apolr"
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De Gusmao Pedrini Alexandre (org) (2002) O
Contrato social da ciencia, Unindo saberes na
Educagdo Ambiental. Editora Vozes, Petrépolis,
Brasii, 267 p.

JORGE SuhRreEz SERRANO

El presente libro es una obra que retine 11 ensayos
de 19 educadores ambientaies sobre experiencias
reatizadas en diversas regiones de Brasil, Es un
texte para iniciados y expertos ern educacién
ambiental. Los autores de las obras son profesic-
nales universitarios de diferentes greas del cono-
cimiento  (Ingenierfa agronoma, Filosoffa,
Pedagogfa, Historia Natural, Oceanografia, Cien-
ciasy Psicologia). Aun cuando ef texto es una obra
multidisciplinar de educadores ambientales inte-
resados en resolver problemas sociales de Brasil,
~—por la problematica que refiere— bien se puede
trasladar a fa realidad de otros pafses de América
Latina; lo que hace importante su lecturs.

Su temdtica estd centrada en: poner en eviden-
cia el —metaférico— contrato social de la ciencia,
creado para la busqueda de! conocimiento al ser-
vicio de fa humanidad incumplido por los paises
poderosos, fa forma escondida que hay detrds de
él para adquirir el poder Yy en mostrar cémo los
educadores universitarios brasilefios estdn pro-
moviendo una sociedad de produccién de conoci-
mientos y no de armas.

Este texto se autodefine como un libro de edu-
cacidn para la vida; en ¢l se pugna por una con-
ciencia planetaria v uaa nueva racionalidad
cientfica, ya que —explican—, la educacidn
ambiental no es un mito, es una realidad y en Bra-
sil se estd haciendo algo. Aungue en este pafs las
une lalengua y los valores, se necesita una educa-
cién ambiental para superar las desigualdades
sociales. En este trabajo se deja sentir la indispen-
sable necesidad de los seres humanos de desa-
rrollar un proceso evolutivo cosmico, consistente

en la recuperacién de la ética y la trascendenciy
con una conciencia clara del tiempo histérico y
actual.

Es un iibro que puede ser usado para localizar
datos e informacién sobre experiencias en edu-
cacién ambiental, sus enfoques metodoldgicos
estdn basados en profundas reflexiones de prac-
ticas cotidianas que son fundamentales para
pensar y ejecutar programas, actividades o cur-
s0s en la materia, los cuales estan dirigidos
tanto a las dreas académicas como a la comuni-
dad en general.

Esta obra vivencial se estructura en tres grandes
ternas: £} primero hace referencia a la imposterga-
ble necesidad de formar y perfeccionar el recurso
humano; en 4l se incluyen trabajos sobre e! uso
del Internet, tanto como fuente de informacidn
como herramienta de aprendizaje en materia de
educacién ambiental; ademds, tambign son rela-
tadas experiencias en forma reflexiva sobre la
insercién de la educacion ambiental como disci-
plina en los cursos de pedagogfa y posgrado.

La segunda parte se refiere a soluciones de pro-
blemas de clases populares. Los temas son pre-
sentados en dos trabajos en educacién ambiental
formai; en esta parte, —surgidas de |z experiencia
escolar y mediante un trabajo interdisciplinar-—,
se resalta la necesidad de construir opciones
metodolégicas especificas para la educacién
ambiental. Otros trabajos son de: educacién
ambiental no formal {comunitaria), en elios se
destaca el vinculo de la educacion ambiental con
el desenvolvimiento de comunidades populares
con graves demandas sociales de sobrevivencia.
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La tercera parte analiza a la conservacién socio-
ambiental de recursos naturales. En este apartado
se presentan dos trabajos sobre {a aplicacién de la
educacién ambiental como forma de conserva-
cién de especies en extincién; uno de ellos mues-
tra como trabajando junto a comunidades
costeras —abordando el tema de mamiferos
marinos—, se pueden realizar exitosos proyectos,
en otro trabajo sobre vertebrados terrestres, se
alerta sobre la elevada tasa de extincion de espe-
cies; en ambos documentos se muestra el impac-
to de las actividades humanas sobre los sisternas
naturales y se resalta el papel decisivo de la edu-
cacion ambiental en la conservacién de la natura-
leza. En esta seccidn del texto se hace hincapié en
tres aspectos: la importancia de fa informacign uti-

Baob Jickling (editor) (2002} Canadian journal of
Environmental Education. Telling Our Stories,
volumen 7(2), Canadian network for Environ-
mental Education and Comunication (EEcom),
Yukon, Canad4.

Eopuarpo CasTroOo LoOPEZ

Contande nuestras historias, obra canadiense
escrita en inglés, es una compilacién de los tra-
bajos presentados en fa Reunion Anual Cana-
diense de Educacién Ambiental y Comunicacién,
efectuada en Whitehorse, Yulon, durante el vera-
no de 2001, El tema central es la presentacién de
historias por medio de los cuentacuentos, donde
las voces narrativas son aceptadas gratamente
por ios educadores que buscan mas autenticidad
sobre la propia cultura, es decir, saber cémo vivi-
an otros pueblos en relacion con la naturaleza,
qué hacfan, cémo habiaban. Estas historias pue-
den convertirse en presentaciones del mundo
propio que nos llevan a la reflexién; se tocan
temas de relaciones entre animales y humanos,
de tradiciones.

ST S———

lizada con claridad ¥ sencillez que dg of €onoci-
miento cientifico; ia sensibilizacion g |3 comunidad,
v la invitacién para que se logre Ia participacion de
todos en la conservacién de la vida de ias diferepn.
tes especies en el planeta tierra. En un debate inte.
resante, ya que muestra que mss que proleger
espacies, se debe conservar ecosistemas, se expo-
nen los esfuerzos permanentes de los educadores
ambientales universitarios en atender demandas,
tanto cientifico-académicas, como populares,
Finalmente se hace una invitacién conjunta de
los 19 autores a sus lectores 2 participar en un
debate permanente en forma personal o via Inter-
het para hacer Lina reflexién profunda sobre sy tra-
bajo cotidiano en
ambiental.

materia

de educacidn

El volumen muestra el legade de narradores
como la sefiora Lucy Wren, quien conté historias
hermosas en Whitehorse, e introdujo en eflas a los
estudiantes y educadores. Las histarias sen pre-
sentaciones del mundo: se pueden volver un espe-
jo que hacen reflexionar sobre las imdgenes de la
cultura canadiense que no se han visto antes; his-
torias de los tiempos dificiles que no son sélo una
forma de ver este mundo, sino una reflexidon sobre
ia historia misma.

Entre las historias que se contaron encontramos
las de relaciones entre animales y humanos, pero
no come simples narraciones sino como historias
de encuentros y desencuentros, que permiten
mostrar una diversidad de espejos sobre las for-
mas de vivir y convivir entre unos y otros.




Elfibro encierra para el interesado en cuestiones
ambientales, culturales, educativas, una amplia
gama de temas dividides en cuatro secciones ape-
nas marcadas en el Indice: la primera, Contando
nuestras historias; la segunda, Lo que dicen los histo-
rias; la tercera, Hociendo historias, y la cuarta, Qué
historias debemos contar,

L.a primera seccion cuenta historias de las rela-
ciones entre voces, mente, tradiciones: la primera
empieza con el libro de Robert Bringhurst inspira-
da en escudrifiar un perfodo de 19 siglos y que nos
lleva al centro de las historias canadienses. La
siguiente busca en su gramdtica el deseo de
conectarse con otros y con nosolros mismos; las
historias de Lisa Guerteher también son una
coleccidn que requieren distancias de ia ética de
los origenes; el legar responsabilidad es hacer piso
para &tros, y estas histotias lo hacen, Louise Pro-
fetic-Le Blanc introduce una ilamada a cuatro caras
de la historia; para ellz, las historias tienen dife-
rentes propositos y son presentadas en distintas
formas; se incluyen dos en esta lectura. Edmon
O~Sullivan, dibujante enriquecido por sus propias
experiencias, habla de la universidad y sus expe-
riencias en eila. Andrew Broaks explora fa natura-
leza de lo natural; su experiencia ros cautiva, asf
coma sus conceptos sobre generalizacion y la gio-
balizacion; él cree que a pesar de todo, dichas ten-
dencias se pueden cambiar,

En Lo que dicen las historias, Jim Cheney hace
referencia a la epistemologia moral de las prirme-
ras histarias y nos introduce en los principios del
método epistemolégico; nos invita a leer y reeva-
luar la naturaleza. Heila Lotz-Sisitka cuenta !a his-
toria scbre sus propias reflexiones, e invita a
buscar en ella, el contexto de I transformacion, y
los cambios relevantes de fa divisién laboral en un
ambiente industrial y adoptar una nueva construc-
cion del mismo. Por su parte, Leesa Fawcett refle-
fa en su trabajo que los cuestionamientos
metodolégicos toman un largo camino en el con-
texte de los ifios y sus historias sobre animales
salvajes; habla de la cultura del Oeste ¥ la tenden-
cia a separar a los nifios de los animales. Paul Hart

nos ofrece un recuento sobre la narrativa del saber
ambiental y su busqueda z través de elia. Rona
jonson, en historias de caso, nos invita a buscar
termas ambientales con rigor de investigacion; a
tener una mente abierta sobre lo cientifico, la cul-
tural, io ambiental y lo perspectivo. Janet Moore
presenta una historia que emerge de la forma
escolar y nos pone en un lugar espacioso para
entender la educacion ambiental,

En Haciendo histarias se hace una vinculacion
con fa préctica de la educacién ambiental. joe She-
ridan nos remite sobre la practica de la educacion
ambiental presentdndola tan facil como el camni-
nar, evocando diversas formas para una préctica
ne convencional en la escuela, como un manteni-
miento para el cuerpo humano en lo fisico y men-
tal. Robbie Nicol busca en los exteriores la
educacion con mds perspectivas, pero estar afuera
es insuficiente, de ahi que busque lo transcenden-
te sobre lo tradicional, se enfoca mas a lo interhu-
mano. Lesley P. Curtios y Brent Cuthberson
interpretan un plano diferente sobre I3 ecologia y
el regionalismo. Traci Warkentin cree que ¢l len-
guaje tiene un papel fundamental con los anima-
les del campo abierto y nuestra relacién con ellos.
Patricia Joyce Fontes da cuenta de historias de los
maestros preparados en educacion ambiental y la
comunicacidr-accion de Portugal del norte: pre-
senta experiencias que ensefian en su trayecto
hacia el entendimiento de Ia participacién y la
competencia de fa accidn como un acercamiento a
la educacién ambiental. Richard Ponzio y Michael
Marzolla describen su experiencia desarrollada
con jovenes en ciencia, en el 4mbito no formal.

cQué historias debemos contar? trabajo con-
cluye con el panel de discusidn sobre temas de
educacion ambiental.

Este volumen del Canadian Journol of Eviron-
mental Education se constituye, por lo vaiioso de
su contenido, en un material de lectura indispen-
sable para todos aquellos educadores y educado-
ras ambientales que buscan encontrar nuevas
formas de leer e interpretar las complejas relacio-
nes entre los grupoes humanos v la naturaleza,

Sato, Michéle (2002) Educacién ambiental. Sio
Carlos, Brasil, RiMa. 66 pp.

Rosawvea NELY
Cavyosso VARGAS

Desde sus mds antiguas manifestaciones el espa-
cio escolar ha albergado una parte importante en
la tarea educativa de una sociedad. En ella se invo-
lucran todos los agentes sociales, por lo que fa
gscuela representa ef espacio ideal para el desa-
rroflo de valores, asi como para generar conciencia
para el cuidado del medio ambiente.

Se sabe que los componentes del ambiente han
sufrido a lo large de la histaria una transformacion
a partir de su uso indiscriminado, llegando a los
puntos de sobreexplotacion de los recursos. Esto,
en {a mayoria de las ocasiones, ha sido como con-
secuencia de esa bisqueda incesante del desarro-
flo y bienestar de los individuos, situacién que ha
provocado también lo que hoy conocemos como
erisis ambiental, la cual se hace cada vez mas evi-
dente.

Ante esto, las voces de alarma no se han dejado
de escuchar, algunas de ellas apelan a cambios en
¢l saber ambiental que se ha aplicado al sisterna
educativo: formacién de recursos humanos, ela-
boracion de materiales didécticos, libros de texto,
etcétera, los cuales deben seguir fortaleciéndose
para orfentar las politicas ambientales que se
hacen necesarias en la actualidad.

Educacidn ambiental, libro escrito por Michéle
Sato, presenta la préctica discursiva de la educa-
cion ambiental en el escenario mundial, el cual
muestra los camines y las tendencias, asf como el
respeto a la diversidad biclégica y cultural. El docu-
mento da a conocer un panorarma general de los
aspectos bdsicos para iniciar una aplicacién de la
educacién ambiental, el estudio interdisciplinario
como una herramienta efectiva para fa solucién de
los problemas ambientales y como consecuencia

para mejorar la calidad de vida. Ademas de buscar
centribuir 3 la construccidn de procesos locales y
regionales que permitan implementar fa educa-
cién ambiental con procesos metedoldgicos pro-
pios que nos conduzcan a la concrecién de una
pofitica regional de la educacidon ambiental, que
ayude a los educadores y educadoras ambientales
a mejorar y actualizar su labor pedagdgica.

El documento se estructura en siete temas
generales, cada uno de los cuales se divide en
diversos subtemas. El primero de ellos es el Trata-
do de educacion ambiental para sociedades sus-
tentables y responsabilidad global, el cual da
cuenta de la importancia de la educacién ambien-
tal como una forma de cambiar la calidad de vida
y mejorar la concienciz y la conducta de los indivi-
duos. Ofrece algunos de los principios, plan de
accion, sistemas de coordinacion, monitoreo de
evaluacion, grupos involucrados y recursos nece-
satios para arribar a este tipo de educacién. El
segundo terna hace referencia a una contextualiza-
cién histdrica del campo de la educacién ambien-
tal, destaca el enfoque interdisciplinario y la
interdependencia con los aspectos socizles, eco-
némicos y polfticos, los objetivos y la forma de
abordar la temitica ambiental en el curriculo esco-
lar. En el Lercero menciona fos desaflos y perspec-
tivas de lz educacidn ambiental; se asumen las
deficiencias en cuanto a los objetivos de la educa-
cidn ambiental, debido a que no se considera el
ambito de otras disciplinas; a su falta de transver-
salidad en la estructura curricular; a la escasa pre-
paracion del maestro desde una postura politica; a
la carencia de conocimiento; a la insuficiencia de
materiales pedagégicos con un enfoque especifico

a1



de cada regién, sélo Por mencionar algunos,

El cuarto tema, libros didcticos, establece los
aspectos favorables y desfavorables en cuanto 5 la
elaboracién de los libros de educacién ambiental.
El quinto tema analiza |a forma en que la educa.
cion ambiental ha arribado a las universidades;
sefiala que éstas deben romper con los modelos
tradicionales de |a educacién para ofrecerle nue-
VoS escenarios de posibilidad 3 las cuestiones
ambientales en generaly a la educacign ambiental
en lo concreto,

Las técnicas Yy metodologia en educacién
ambiental se encuentran en el sexto tema, donde
apunta que no hay una técnica particular para
implementar, abordar Y Proponer en educacién
ambiental, sino m4s bien diversos acercamientos
a este campo de conocimiento, donde se debe pri-
vilegiar el rescate de | cultura local,

Enel dltimo tema, el desarrollo sustentable, nos
ofrece un resumen de diversos capitulos de la
Agenda 21, donde destaca la necesidad de poner
€N marcha acciones que nos permitan arribar a log
objetivos planteados en este documento interna.
cional,

El documento concluye con una exposicién de
algunos de los avances logrados en el 4rea de |5
educacién ambiental, en e contexto brasilefio.

El libro de Michele Sato se constituye en una
referencia importante para quienes se interesan
por el campo de la educacién ambiental, ya que
contribuye al conocimiento de algunos de los
aspectos bésicos de este campo emergente de

conocimientos, al tiempo que Propone una meto-
dologfa con caracteristicas regionales y locales,

que representa una Propuesta interesante para
seguirse pensando,

—_—

Crivellaro, Carla Valeria Leonini, Neto, Ramiro
Martinez, Rache, Rita Patta, Ondas que te quero
mar: educagio ambientql Para comunidades cos-
teiras. Mentalidade matitima: relato de ymg expe-
riencia, Por Alegre, Gestal/NEma, 2001

TAls Borges?

Ondas que te quero mar de Carla, Ramiro ¥ Rita, y
de tantos otros que nos auxiliaron con los textos,
Al respecto, destaca un articulo muy interesante
titulado “O fazer educacio ambiental”, el cyal
abre un camino para los estudios en educacién
ambiental,

El bello libro nos atrae de inmediato: magnificas
fotografias y disefio editorial, dibujos hechos por
nifios. Ademds, los textos estdn muy bien escritos
Yy con un enfoque ideal, con informacién tanto
Para investigadores comeo Para quienes tienen
poco conocimiento en la materia,

Al adentrarnos en [os relatos de las experiencias
del Nicleo de Educacién y Monitoreo Ambiental

Ao el oy e
i Adnd

g w'fw-w}e@._ggcr

(NEMA), en Casino, Rio Grande do Sul, podemos
afirmar que en Brasil la educacién ambiental es
posible y necesaria.

La historia de Mentalidade Maritima —hombre
dadoala Propuesta de Educacign Ambiental para
la Zona Costera de Rio Grande do Sul por |3 orga-
hizacién no gubernamental NEMA—, sus luchas y
conquistas pueden ser compartidas al ir recorrien.
do los textos. Algunos ejemplos estdn narrados
por los autores, entre ellog destacan las 4reas de
Preservacion de las dunas y los humedales,

Leer los relatos y los textos nos transporté por
diversas dreas del conocimiento, una de cuyas
Propuestas consiste en uyn andlisis integral de [a

e
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uestion ambiental. Algunas metodologias adop-
tcadas durante los proyectos estdn sugeridas al lec-
or de manera simple, vinculando formas
zulturales y de la naturaleza. . ‘
Con extremo buen gusto, el libro nos permite
detenernos en un par de las innumerables expe-
riencias de este grupo, como ccnocgr' las dreas de
preservacion de la regién y las actrwdac‘ie.s desla-
rrolladas por la entidad, reflejando y sufgwle_nd(‘)’ a
posibilidad de pensar en la conmencuauoln
ambiental. Lo anterior a través de t.emas como la
biodiversidad y la planeacién ambiental, el lugar
donde vivimos, entre otros, ademds de Iaf; zonas
costeras y en cada regién del planeta, mejorando
la calidad de vida de cada ser humano.

Alexandre de Gusmao Pedrini (Org.) Diva Lopes
da Silveira; Joel Campos De-Paula; Hedy Silva
Ramos de Vasconcellos y Ronaldo Souza <.ie Cas-
tro (2002) Educacién ambiental. Reflexiones Iy
prdcticas contempordneas. Editora Vozes, Petré-

polis R], Brasil. 294 pp.

BENJAMIN NAVARRO ALVAREZ

En 2002 se publica este libro con la intencién de
ser un documento que sirva de consulta para el
publico que se dedica a la educacién ambiental.
Han pasado mds de veinte afios d(.e !a Confere.n-
cia Intergubernamental de Tbilisi (Georgia,
1977), y hoy en dfa se aprecia el impacto que esta
reunién ha causado en el 4nimo de los educado-
res ambientales en los diferentes rincones del
planeta.

Este libro pretende iniciar la busqueda de c.o!t(o-
cimientos desde la percepcién de la condmoh
humana, con el 4nimo de modificar los conoci-
mientos que el individuo tiene, cambiando él
mismo e instaurando la conciencia de grupo al
crear equipos de convivencia, viendo la soc?iedad
€omo un todo. Es de destacar la importancia que

e

Con el pasar de los afios, |a poblacién, brasilefia
© no, estd siendo masacrada con valores defor-
mados. Para muchos, hablar de ecologia o medio
ambiente “es algo para quienes no tienen nads
que hacer”, o una “ilusién”. Sin embargo, todav(a
hay esperanzas para el ser humano, debido a que
la educacién ambiental est4 dando grandes pasos
para incorporarla en la mentalidad de educadores,
periodistas y ciudadanos. Este libro €s una contri-
bucién para investigadores en el campoy para los
poco conocedores del tema, En verdad, el planeta
Tierra lo agradecera.

! Periodista. Traduccién: Gabriel H, Garcfa Ayala.

para el autor tiene el hecho de darle legitimidad
cientifica a la educacién ambiental para que
adquiera confiabilidad, utilizando procesos' d.e
investigacion, tanto cualitativos cc?mo cuantitati-
vos con principios y métodos propios. ’

El libro se presenta con cinco apartados o capi-
tulos donde se sugiere que esta obra sea un con-
ducto de intercambio con el lector, que faahtellas
corrientes del pensamiento (en lo que a educacién
ambiental se refiere) a través del correo conven-
cional, Internet, e incentivar el debate conceptu.al y
metodolégico que permea en la educacién
ambiental con ideas para ser replanteadas y reela-
boradas. La obra estd dotada de un sinntimero de
referencias bibliograficas que son de gran ayuda
para el estudioso.
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El primer capitulo pone al lector ante esta rama
del saber que es la educacién ambiental: la impor-
tancia del debate, las declaraciones y conferencias
internacionales, desde los postulados metodol6gi-
cos, conceptuales y pedagdgicos, su evaluacion
parte de la conferencia de Estocolmo y se expande
hasta Belgrado, Tbilisi y Moscu, ofreciendo al lec-
tor una narrativa histdrica de la educacién ambien-
tal a partir de la década de los afios setenta.

El segundo capitulo analiza las précticas pro-
puestas en el estado de Rio de Janeiro, donde se
examinan acciones tomadas como educacién
ambiental sin serlo (por ejemplo, el reciclaje, el tra-
tamiento de deshechos, etcétera). Al respecto,
destaca que la educacién ambiental en Rio de
Janeiro debe ser repensada de acuerdo con los pre-
ceptos de la UNEsco, con el objeto de tener el sus-
tento metodolégico que la legitima como proceso
pedagdgico.

La educacién ambiental se observa como prin-
cipio e instrumento de politicas publicas; se pro-
pone un nuevo estudio de la educacién ambiental
en un campo interdisciplinario, capacitando a los
ciudadanos inmersos en el sistema escolarizado
para la préctica de la educacién ambiental en el
contexto de Rio de )Janeiro. Una educacién basada
en los preceptos pedagdgicos de la UNESco; con
una metodologfa posible, que pueda ser impartida
por personas motivadas a participar en la educa-
cién de nifios y adolescentes incluyendo los asilos,
orfanatos, etcétera.

En el tercer capitulo se ve el problema epistemo-
l6gico entre la biologia y la educacién ambiental,
con sus similitudes en cuanto 4reas de conocimien-
to, con un andlisis de sus procesos de construccién
de la verdad, toda vez que la biologfa tiene concor-
dancias con la educacién ambiental puesto que las
dos tratan de alcanzar esa visién holistica que es
uno de los supuestos de las conferencias de la UNEs-
co. Con esto se pretende abandonar el estudio ato-
mista y positivista con el que de manera frecuente
se ha analizado, ya que ha influido para que se ten-
gan concepciones fragmentadas del conocimiento.

El cuarto capitulo refiere sobre las contradiccio-
nes socioambientales, donde afirma que éste es el
semillero para la creacién de nuevos conocimien-
tos y nuevas realidades para mejorar la calidad de
vida en el planeta. Destaca el papel de la universi-
dad en general dentro del problema del conoci-
miento y de la educacién ambiental en lo
particular, con las medidas que la administracién
publica debe llevar a cabo para el fortalecimiento
de sus acciones. Para este andlisis utiliza concep-
tos de la teoria del caos, como atractores, extrafios
puntos méviles y fractales, cuya movilidad atraen
la formacién de un nuevo orden de relaciones
entre los varios interlocutores del proceso; al tiem-
po que hace hincapié la necesidad de un didlogo
solidariamente cadtico, abordando as la interdis-
ciplina y transdisciplina, sugiriendo directrices
para politicas publicas de educacion ambiental.

En el quinto capitulo se discuten los dos mas
recientes presupuestos pedagdgicos de la UNESCO;
en el primero se asocia la investigacién con la
accién del participante; en el segundo se parte de
diferentes lineas de pensamiento apuntando
sobre un tema; independientemente del discurso y
terminologia este tipo de intervencion en la socie-
dad es, sin duda, de los méds completos.

El libro concluye sefalando que la educacién
ambiental es un proceso lento y continuo, colecti-
vo y personal, que es imposible afirmar que lo que
aqui se dice sea lo mejor, pero que la investiga-
cién-accién envuelve muchos de los procesos de
transformacion que se desean, es un trabajo que
pocos dicen, que muchos deben hacer y que el
futuro podra demostrar los posibles efectos de lo
que se ha argumentado.

Por la diversidad de contenidos, por sus pro-
puestas de trabajo y por el rigor de su andlisis, este
material debe ser una referencia obligada para los
educadores ambientales en el contexto de los paf-
ses latinoamericanos y del Caribe, toda vez que
busca a portar e incrementar el debate en torno a
los fundamentos tedrico-metodolégicos de la edu-
cacién ambiental,
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POLITICA EDITORIAL

1 Educacion Ambiental se publica en espafiol tres

4picos € :
o Incluye articulos sobre diversos aspectos de

-5 al afio.
\I’::;uiacién ambiental. Promueve especialmente la refle-
én critica, tedrica y politica sobre el campo de la educa-
cin ambiental. ‘
ceptan articulos redactados especialmente para la
jevista Y €n el caso de ser aprobados, se solicita al .autor
hacer los cambios necesarios de acuerdo con el estilo de

ma y los dictdmenes de tres miembros del Consejo

Se a

Ja s
gditorial. ’
Se publican articulos originales, aunque en cada nume-

<e incluye un articulo de particular interés publicado en

ro .
érgano editorial de prestigio, contando con la autori-

otro
zacion correspondiente.

Aceptacién de los articulos

Las colaboraciones se someten a arbitraje, es decir, el Con-
sejo Editorial decide sobre su publicacién en un plazo no
mayor de tres meses. No se devuelven originales. El autor

o autores reciben dos ejemplares de la revista.

preparacion y estilo del manuscrito

Los manuscritos deben presentarse en espafiol, portu-
gués, francés o inglés, escritos a maquina a doble es-
pacio en papel tamafio carta, por triplicado. Los que.se
presenten en idioma distinto del espafiol y hayan sido
aceptados por el Consejo Editorial, una vez obtenida la ver-
sién final, son traducidos y se devuelven al autor para co-
tejar la fidelidad de las ideas. Los originales deben tener
una extension no mayor de 7500 palabras, aunque ocasio-
nalmente se aceptan articulos de mayor extension. Se in-
cluye un resumen no mayor de 300 palabras en inglés. El
original debe acompafiarse de un disquete en word 6.0 pa-
ra pc o convertible,

La primera pégina del articulo debe contener el nombre
completo del autor o autores, la institucién u organizacion
en la cual trabajen y su cargo, asi como su direccion, nu-
mero telefénico, fax y correo electrénico si fuera posible.
Debe entregarse un resurmen del articulo preferentemente
en idioma inglés. Las paginas subsiguientes deben estar
numeradas consecutivamente.

Los articulos deben escribirse empleando un lenguaje

sencillo y conciso, con un estilo que los haga comprensi-
bles e interesantes para profesionales del sector educativo
en general, y no solo para especialistas en el campo dela

educacién ambiental.

Siglas y nombres cientificos

La primera ocasién que se emplee una abreviatura, ésta
debe estar precedida del nombre completo, por ejemplo:
Organizacién de la Naciones Unidas para la Agricultura y
la Alimentacién (FA0). Los nombres cientificos y las pala-
bras que figuran en idiomas distintos de aquel en el que se

ha redactado el texto deben aparecer en cursivas.

Bibliografia

Los originales deben acompafiarse de la correspondiente
bibliograffa. En el texto deben indicarse solamente los ape-
llidos de los autores y el afio de la publicacion, y la biblio-
graffa al final del articulo debe presentarse de la siguiente

manera:

« Libros: apellido del autor, iniciales, apellido del segundo
autor, iniciales, etc. Afio entre paréntesis, titulo del libro,
lugar de la publicacion, editor.

« Articulos: apellido del autor, iniciales, afio, titulo del ar-
ticulo entre comillas, titulo de la revista, volumen (nu-
mera); niimero de las pdginas en las que aparece el
artfculo.

« La abreviatura latina et al. debe usarse en el texto acom-
pariando al nombre del primer autor sélo en el caso de
tres o mids autores, y nuncaen la bibliografia, en donde

se deben nombrar a todos ellos.

llustraciones .
Tépicos en Educacion Ambiental recibe de preferencia ilus-
traciones junto a los manuscritos del texto, Las figuras,
graficos y dibujos deben estar en una pagina independie.n-
te y debe sefialarse en el texto el punto donde deben serin-
sertados. Se aconseja utilizar gréficos en lugar de cuadros.

Se reproducen fotograffas en blanco y negro, para lo
cual se pueden presentar en forma de fotos o negativos en
blanco y negro, fotos o negativos a color o diapositivas. El

material se devuelve al autor si asf lo solicita.



