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FLEMENTOS TEORICOS PARA PENSAR :
LA EDUCACION AMBIENTAL -

Eogoranas Torre Amigdn®

i bien, el conceplo de educacién no existia en los origenes -

de 13 formacién de las sociedades, la educacion ha estado

presenie en lodos los procesos del desarrollo bumana, asi
comio lo plantea Durkheim (1976), cormo socializacion, mediante
la cual el sujeto interioriza un sistema de ideas, de valores, de -
sentimientas y de hibilos que se le imponen desde fuera para adagtarse
a Iz vida social. En este proceso intencional sefiala Durkheim, la accidn
educativa puede ser una actividad consciente, aceptada por él mismo, =
que da lugar al sentimienta de |a voluniad reflexiva y persanal
_instrumento de expansion y libertad del individuo— o una actividad no

consciente, mecanizada que genera la dependencia y la sumision ¢
del mismo. Mediante este proceso, el hambire en su constilucion =z
es subjetivada por las formas de pensar caracteristicas de la epoca en

que se desenvuelve, pues las creencias basicas dominantes de una "
fpaca, EXpresan una manera determinada de pensar el mundao, .:.

& influyen en como el individuo percibe el exterior y en la manera en
que e relaciona con la naturaleza, con los otros y consigo misma,
Sin embargo, el sistema de ideas; conjunto de contenidos, creencias, i
valores, tradiciones, costumbres y practicas educativas intrinsecos &
de 13 educacidn, no puede mirarse como un sisterna hamogéneo,

en virtud de que una época no presenta fronteras precisas, algunas
ceviedades han evolucionade v otras s2 han conservado con el tiempe
Willoro, 1992); exister en el mundo, no en espacios precisaments 3
remalas, sociedades con caracteristicas primitivas o feudales, que se &
distinguen de las sociedades modernas por sus ideas propias, valores,
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creencias y formas de hacer humane, cada una con impactos distinlos
en la naturaleza v en sus relaciones humanas,

Durkheim, acertadamente, decia que |a educacion es una construccion
social, producto de un procese histérico, varia en el tiempo

yen el espacio en relacidn con el ideal de hombre y de sociedad

al que se aspira. Asimisma, la historia muestra que los Camoios
ratficales de la educacitn son resultade de las crisis del pensamienta
cuando las nuevas formas de pensar el mundo no corresponden con las
heredadias, se da una ruptura que conlieva a la erisis y al replanteamiento
de aguello gue se dice, ya na satisface las nuevas necesidades sociales,
en cuyo process 1a educacion adquiere un papel central,

En esta perspectiva puede comprenderse a la educacian ambiental
como producio de una crisis, denominada ambiental, cuys proceso
tiene su origen en la relacidn de la sociedad con la naturaleza. Como
en las socicdades de otras épocas, esta educacion perfila un ideal

de hambre y de sociedad, con miras a trascender la época actual hacia
una época futura mds prometedora, medianie una visidn diferente

de ver ¢l munda, la naturaleza, la sociedad y la vida que favorezca

la 1erma de conciencia sobre la necesidad de rearientar la ética

de las relaciones humanas con la Tierra y con el génera humano
mismo en beneficio de toda |a humanidad, £l conocimiento critico
sobre |a manera en que este proceso dio lugar a la problemdtica
ambiental que hay vivimos, esla base de dicha intencionalidad.

De acuerdo con los planteamientos durkhenianos, la educacign
ambiental amén de promover unos valores universales, lleva implicitos
diversos fines, que variardn, segdn el tipo de sociedad a la que se
dirija, su erganizacién social y su entendimienio y comprensidn

dal munda; los diferentes espacios geogrdficos; los asentamientos
humanaos; el estrato social e incluso la profesién y el nivel de la
ensefanza.

DIMENSIONES DE LA EDUCACION AMBIENTAL ¥

El testimaonio de que los problemas ambientales son resultado

de una problemdtica social global, relacionada directamente con las
concepciones y formas de ver el mundo que han sido heredadas

y reproducidas a través de la socializacidn y de lacultura que ésta



conforma, condujo a analizar esos aspectos {ue distinguen k
el desarrollo de las sociedades, desde dos maicos tedricas de referencia i
sohresalientes en nuestra época; el positivismo y |a teoria crinica; Bsio,
porcue se piensa que (3 transformacion social que busca la educacion
ambiental, requiere del sujeta el conocimiento de los procesas de "
cocializacion gue gstas COSMOVisiones GENEFEN &N los grupos humands,
s decir, el conocimiento de las diversas forrmas de imterionizar

y de canstruir |a realidad individual y social y la influencia de estas M
farmas de interiorizacién en la manera personal de pensar y de aprecear -
&l munde, de relacionarse con la naturaleza, de verse a i mismo y A
|6 derrids, El andlisis de dichas corrientes tearicas da luz para
cu:::rnpmndﬂr y lamar conciencla acerca de s penqnmiemm 0
sreencias que estin detrds de nuesiros actas, de los valores v de las 5
acciones que destruyen el ambiente y que s necesario replantear o
cambiar, asi como de los valores y conocimientos que es necesano
coneervar o crear, para la preservacion de la vida en la Teerra, teniendo e
nresente siempre gue al destruir los ecosistemas que la componen 52
apela contra la supervivencia de 1odos los gue ka habitamas.

Con esta perspectiva, fa educacian ambiental aborda gl problema,
somando en cuenta las miltiples dimensiones de |a vida humana Y
implicadas en ello, come son la organizacion social, la cu fruira,

la economia, la politiea, la historia, el problema del poder, el desarrollo
de |3 ciencia y de la técnica y las repercusiones del caracter ideoldgicn
que $stas necesariamente conllevan en los proceses educativos de los
individuos, de los grupos sociales que la confarman y de la sociedad en &
su conjunto can la naturaieza. Diichas dirmensiones no 52 encuentran -
ast4licas, sino dentro de un proceso social dindmice, donde &l presente
encierta el acontecer de un pasado no acabado y la vigidn deun future

il

posible que da sentido y significado a |a educacién ambiental. g
L3 base tedrica referida, da elemenlos para hilar la trama de relaciones =
gue s establecen entre dichas dimensiones y los concepios desde 4

donde se construye la realidad, destacanda las rupturas enire la nueva
forma de pensar la realidad a gue induce la crisis ambiental actual

y la cosmovisitn que nos hereda la modernidad, o
e acuerdo con Enrique Leff (1994), el papel que en esta época se

asigna a |a educacién y sus resultados —competitividad, conacimientas

Jislados, conductas individualistas y egoistas de los hiombres entre s, @




actitudes de apatia v desinlerds, elc.- son salo observables de |a realidad,
En otros térmings dicho autor plantea, que la pobreza, los cambins
climdticos, la contaminacidn, la degradacian de suelos, |2 extingiéin
- de especies, eic., son salo externalidades, reafirmando que sus causas
se griginan en las ideologias, los valores, los saberes, los conocimientos
a y los paradigmas cientificos que predominan en |as sociedades,
Su postura coincidente con lo que aqui se ha desarrallado, sostiens que
las acciones para revertir o evitar estas externalidades, dependerin
- e una estrategia conceptual que lleve & reformular las ideclopias,
tos valores, los saberes, los conocimientos y los paradigmas cientificos
5 gue las generan. Estos cambios no se limitan a la educacidn, deberdn
trascender la esiructura econdmica, pelilica, cultwral y la ciencia,

e

EL POSITIVISMO VERSLIS LA RACIONALIDAD CRITICA

La educacidn ambiental surge como un enfoque critico de la educacion
en general, su base de conocimienios, su Base ética y su base
metodoldgica som el resultado de un analisis critico de fa problemdtica
armbiental 3 13 luz de |a visidn instrumental predominante, En este
andlisis fueron puestos en tela de juicio los acontecimientos derivados
de las priciicas sociales que se perfilaron desde la Revolucidn
Industrial y el motor de este momento histérico: su casmovisién,
centrada en el dominio de la naturaleza orientada 2 satisfacer

las necesidades de produccidn v de acumulacian del sistema capitalista;
su ideal de progreso y el aumento del consumo coma garantes del

u bignestar social; su organizacién social orientada por el conjunto

de normas, learias, métodas, téonicas e instrumentos de |a ciencia
positive, desde donde se dio contenido a |z educacidn v a las nuavas
pracucas educativas,

Es a los valores econémicos —productividad, eficiencia, eficacia,

- competencia, compelitividad, consumismao, acurmulacién- v a la manera
de abordar el conocimiento de ba vision positivista a la que se le s
- atribuyen en gran parte las causas de la problematica ambiental. El

supuesto epistemoldgico del positivisme,' postula que el conocimiento

corriente intefecival mis poderosa en gl pensamienta occidental dea segunda mitad de!

@ ! El positivismo es reconocido como b postura Rlosdfica que se evidencid como fa
sigo wix, v come g carriente de pensamiento gue ha predominade en la educacidn hasma




debe pasar por la experiencia; sus productos son explicaciones cientificas =
de Lipo causal; adopta el enfogque metodoldgico de la ciencia empirica i
iel métocto hipatético-deductivo, gue consiste £n la comprabncion
empirica de hipdlesis deducidas a partir de leyes provisionaies o
enunciados 1eds|cosk: erienta su accién hacia una actividad ’
instrumental sistematizada mejor conogida como actividad 18cnica,
cuyo ohjetivo es la busca de los mejores medios que conduzean de
manera rapida v eliciente al logro de |a finalidad, M
en olras palabras, los mejores medios para lograr |a eficiencia ,
v 13 eficacia en la produccion al menor costo y tlempa posibles,

predominando el determinismao y el meganicismao,

En esta corriente, |a naturaleza, concebida comao una fuente inagotable o
de recursos —es la base del proceso capitalista de apropiacidn-, B
mediante la légica ecanomicista —de oblener el mayor lucro posible
en el menar tiempo posible-, es apropiada privadamente junto

con las medios vy las fuerzas de produccitn, con las consecuencias .
socicecondmicas que prevalecen actualmente,

Al paradigma positivista y 2 las nuevas practicas educativas que deriva
{la reproduccian de la estructura del poder, del orden, de las jerarquias,
la diseipling, la chediencia, la sumisidn confundida con el respeto...), @
se atribuye |a situacién critica en que se encuentran hay las sociedades o
humanas. Herbert Marcuse {1970;207) sefiala que en el desarrollo
de la actividad capitalista, la irracionalidad se convierte en razdn,
coma desarrollo desenfrenade de la productividad, conguista

de la naturaleza, ampliacién de la masa de bienes; pero irracional, e
porque €l incremento de |a productividad, del dominio de la naturaleza =
y de la riqueza social se convierten en fuerzas destructivas; la creencia
de que el crecimiento calmaria de satisfaccién a todos, no cansiderd
los graves problemas econdmicos y sociales que se dernvarian

de la desigual distribucién de la rigueza y renta, y de la subsiguienie =
lueha de clases. Adorne (1992), en su libre Dialéctica negativa, revela s
su malestar respecto a la matanza de Auschwitz, y argumenta que las
causas de las guerras, la destruccion ecoldgica, la miseria, efc,, se
encuentran-en las pricticas pesitivistas, en virud de que sus formas

de interiorizar la realidad desde |o dada, mantienen al conjunto de la
sociedad en la ignorancia, en la pasividad, en la apatia y en el

confarmisma. Estas préclicas hacen ver de manera natural o como algo o



ya predestinado, los problemas de basura, de contaminacion, los

derrames del petrdleo, las pruebas nucleares, el corsurne 2 gran escala

y el infraconsume, elc., sin comprender que estos fendmenas son

.. potenclados por los propios valores humanos. Edgar Morin, citado por
Caudillo Félix (1992:49), sefala:

.Ja obligacién de cuestionar |x orientacian de la civilizacian
u industrial v su triundo, gracias a tres principios organizadores que
son ahora la causa de la rebeldia: la separacidn canesiana del
hombre-sujeta en un universo de objetas manipulables; la ciencia
cancebida coma conacimients abjetive que no se preccupa
de su propio sentide ni de su fin y que, por esa misma razan,
se convierte en instrumenta de todo tipo de poderes y potencias:
y finalmente la idea burguesa del hombre conquistador de la
= paturaleza.

m

En el terreno de la educacion y de la pedagogia Carlos Hoyes Medina
11990 afirma que estas actitudes son el resultado de un cambio en la
episternclogia, que originalmente aludia a la unidad del conocimienta
en la cansideracion de la totalidad del eme, dando preemingncia en este
proceso al sujeta. Al relegarse esie plano, desde la época de la ciencia
positiva, se valida s6lo el conocimiento exiermo al sujeto, dejando al
margen de la reflexién y de la autacritica las formas de la actividad
social (aspectos de cardcter social, cultural, palitico, critico, imaginative,
creativa, elc.). Se sustituye la accién por conducta lconductismal iy se
utiliza el método de la ciencia experimental para explicar todas las

a

e e —a

nuestros dias. Precursares de £ste fueron Francis Bacon ¥ s emipiristas ingleses del sigla
% o y 2, pero s A Augusta Comite 2 guicn se la atrireye |a introduccion del waming
“filosnfia positivista” ~opuesta a las pretensiones melafisicas y especulativas sabee la
prplicacitn de la naturalera de los fendmenaos de la realidad- iKemmis, 12631

Ei pasitivismo postulz que el conocimieata vilido stilo puede establecerse por referenci
a Inque se ha manifestado a (ravés de la exporiencia, valida el congcimienta rightndase
en Ios principios de 1y peespectiva cienlifica-natural “la clencia empirico-analitica®, pasa
ks cual, ninglin tipo te experiencia aprehendida par via no samsarial puede servir de base -
1 uh conooimienta vilida®, aqul, la natursleza del conoeimienta tiene su bage en la
observacidn y en la experimentagitn, en una realidad objetreada, que mira la naturaleza
de los fendmenas de la realidad como exterra al individue, v la existencia de los objetos
independieniaments del sejeio pensante. El chjeto de la ciencia, en esia codviente,

o5 pstzblecer relaciones causabes que expliguen las fendmenos de la realidad

con el objeta de farmular leyes genarales

L Fir 1



dimensiones de la vida humana, sin tomar en cuenta que las
tradiciones sociales en las que vive la gente tienen una relacion
irtrinseca con su modo de actuar, y no san simplemente las condiciones
experimentales de acciones descriptibles, ni los conceptos relevantes
de |a accidn son modelos explicativos de indole externa {Amilbury,
1996:121). Dicha actividad vigente en nuestros dias —como advierten
los seguideres de la escuela critica— conlleva una parcelacidn
reduccionista de la realidad y del saber, que ohjetiva la carga cullura)
en actiludes de pasividad, desinterés, sumision, etc., pues la educacion
_socializacibn- mas que aprendizaje cognitive, mediante las practicas
educativas, se convierte en una educacion no consciente,
despersonalizada, antiespontdnea, macarica, sujila 3 normas,
pstimutante de valores que priorizan los bienes materiales y yue dan
pie a la competitividad, al individualismo, al egoisma, etc.,
caracieristicas de la erisis social que se vive,

e aprehender (con h) a aprender [sin h), enfatiza Hoyns Medina, solo
hactd nacer en otra época, en la cual la critica no es pane iundame del
saber, y donde funcionaimenle se denoming aprendizajes a aguellas
pautas funcianales programadas por la sistematica de la racionalidad
cientifica, y asi, mediante la pedagogla cientifica se aprende
implicitamente desde pequefios, conlenidos disociades que reducen
las posibilidades de nuestro conocimiento y ni siquiera nos enteramas,

LA EDUCACION AMBIENTAL CRITICA

En los tltimos afos en los estudios de la educacién en general,

s viene objetando al positivismo el planteamiento cientifico-naturalisia
de |2 tearia educativa, es decir, el hecho de que ésta debe plegarse

a las exigencias l6gicas de la explicacian cientifica, en virtud de que la
pducacion instrumental no ha significade un avance en cuanto 3 farmas
precedentes de conocimiente posible sobre el hombre, no ohstante sus
apores en el conocimiento de algunos objetos de la naturaleza,

Dicha abjecién lleva implicito el rechazo al desconcoimiento de los
problemas morales del sujeto, es decir: el significado de 1a formacian
de la coneiencia, 1a decision personal para actuar, la decision personal
en la eleccién de valores, etc.; a |2 supresion del sentido humanista de
la educacién por el compromiso mecanicista de las relaciones




tecnificadas; al espiritu pragmatico con que impregna su prictica y
a la conversian que hace de la actividad en una técnica de conduccion

o P it o M ihac 2
social al servicio de la formacion de cuadros dtiles al sistema
= productive a gran escata,
Las caracierisiicas de esta educacion y sus problemas metodolégicos
] especificos:
[}

- la carencia de una visidn global en los programas educativos;

i - la tendencia a acentuar la especializacion y a fomentar una
percepcion estrecha de la realidad;

= — ol privilegio de su ensefianza por el discurso expositivo, la clase

magistral, la transmisign de un saber acabado v parcelado que debe

E aceptarse sin preguntas;
< - yel estimule de un aprendizaje por ensayo v error que se realiza

en el labaratorie mediante la demostracidn empirica, incitando el

actuar de tipo manual y corporal mecanizado, inverso al actuar

creative natural del zer, |
g Fueron vistos desde la Conferencia Intergubernamental de Thilisi,? !

como un chsticulo para una educacidn ambiental que busca una
transformacién social del mundo y que vislumbrs la estructuracidn de
nuevas formas de relacidn de Jos hombres entre si v con fa naturaleza.
* Par esta razdn, defiende y asume un sentido critico de la educacién |
que permita enriguecer el potencial educativo, con métodes de
comprension, que como lo indica Lefl, den cabida 2 otras formas
o de conocimiento posible y la posibilidad de pensar y de canstruir una
ciencia imegrada, a fin de eliminar restricciones 2 las condiciones

fla Conferoncia intergubernamenral de Thilis' se celetird del 14 al 26 de ocubee de
1977 endata s precist la Indole de fa Educacitn ambiental, se definieron 1us objetivas,

=
bus Caracieristicas v las estrategias parminentes en el plang nacional e internacional;

- Se e dip un cardcter global v permanente ariemado hacia la resolucidn de los problemas
armbiientales con miras a facilitar el bienestas de 135 comunidades humanas acludles

o w fururag, Sus antecedenies seencuentran an o8 andlisis que en las Ofiimas décadas

han venidg hacienda instituciones gubernameniates mundiales y oeganizaciones civiles,
sobre los problemas gue enfrenta la civilizacids contemporines en el mundo,
fundamenialmente, la degradacion de la natraleza y la degradacidn de la calidad de
vicht hurmana. Su papel principal es la traansiormacide de hibites, valores y conocimisntas
en funcitn de.un tipe de formacidn que promuewa usa relacion de respato con [a
raturalezacy entre el género humana misme,

_




e posibilidad del conocimiento v desarmollo del hombre, @ través de |a
mediacidn educativa.

La educacidn armbiental no busca estrechar los limites de la educacion
bwmana, ni una vision reduccionista de la realidad, por el contrario,
promueve el conocimientio de ésta, mediante un lenguaje dialdgice

y la elaboracion personal, en el entendido de que el ser humano
necesita de |a educacion para alcanzar la plenitud que le es propia,
para aprender a ser el que es, en pro-de un mejor desenvelvimenio
dentro de la sociedad, en armonia consigo mismo y con el ambiente
otal. Con este fin, propone procesos educatives que conduzcan a un
camiio de mentalidad en los sujetos, en el conpcimiento def ambiente
v de los valores fundamentales para responder mejor @ eslas necesidades
sociales. Deahi que recurra a nuevos enfoques para superar los

principios naturalistas, por enfoques que relacionan la concepcion de

lo que se prelende ohbtener con |a seleccian personal de las accianes,
con el desarrollo de yna actitud ante la vida v |a sociedzd, dande el
sujeto educativo no es sdlo sujelo participante sing también intérpreie
de su situacién y condicidn,

Lrgue caracteriza a estos enfogues, es la recuperacidn de la formacion
moral, en los términos que destaca Grundy (1991); su proceso de
bisgueda permanente del saber autoconsciente, la tradicion aristotélica
de su prictica orientada por criterios de razdn sustantiva, gue esiriba
en “hacer la accién” guiada por ideas morales relacionadas con 2l bien
de la humanidad e implicadas por juicios de valar scbre lo gue "debe
hacerse” en la practica en situacionss sociales y humanas concretas.
Enlre estos enfoques se encuentra la hermendulica critica y la teoria
critica del conocimienty, en virtud, de que coma lo indica Hovos,
Introducen |a reflexidn en la historia desarrollando sus imbricaciones
de raztn practica, en un procesa de reflexidn y de critica, donde el
concepta de aprendizaje da prioridad al pensamiento dialéctice,

al desarrolio de lo que se Hama la actividad mental, del pensar dal
tegrizar, -
Ert este marca, dadas |as caracieristicas de la probilemtica ambiental,
la educacidn ambiental deberd promiover procesos de apropiacidn y de
construccidn de la realidad que aniculen la técnica y la practica con la
critica socizl desde ung visidn de integralidad, enia idea de generar
procesos reflexivos v la conciencia de los suielos sobre of ambienie

e

i
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total v sus problemas v de dar elementos para encontrar formas idéneas
para restaurarlo y mejorarlo.

En este proceso es impoftante tomar en cuenta las reflexiones de Leff,
para él, la educacicn ambiental:

.. plantea la necesidad de interiorizar un saber ambiental
emergente en toda un conjunto de disciplinas, tanto de las
ciencias naturales come sociales, para construir un conocimiento
capaz de captar la multicausalidad y las relaciones de
interdependencia de los proceses de orden natural v social

que determinan los cambics socioambientales, asi como para
canstruir un saber v una racionalidad social orientados hacia los
objetivos de un desarrolle sustentable, equitative y duradero.

Et saber ambiental, desde el punto de vista epistemelogico v cientifico,

rebasa el campo de articulacion de las racionalidades cientificas,
abrigndose a todo un conjunto de valores y conocimientas
practicos que se plasman en el discursa ambiental, que se
conforma desde una posicidn critica emergida de |a naturaleza
explotada y degradada, de lo social oprimido v degradado

por la 16gica def mercado v por fa razdn instrumental,

Drealli surge un pensamienta de la complejidad, una metodolopia de
investigacion interdisciplinaria, ¥ la necesidad de una epistemologia
capaz de fundamentar las transformaciones del conocimiento

que induce la cuestidn ambiental.

Porgue el saber ambiental,

no es un cuerpo Unitario de conocimientos, es un saber que se
constituye en un proceso transdisciplinario, en relacién al cuerpo
tetrico v objeto de conocimiznto de cada ciencia, transformandeo
en forma diferenciada a los paradigmas de las ciencias na[u;rales
¥ sociales,

La canstruccitn de esta racicnalidad ambiental se manifiesta como un
praceso de produccidn tedrica, desarrollo tecnoldgico, carnbios
institucianales y transformacidn social.




El saber ambiental, ademds de un acercamiento epistemaoldgica F

y motodoldpico para aprehender los procesos de sus problemiticas -
diferenciadas, de la articulacién de diferentes ciencias, saberes y 1
disciplinas, esta condicionado por el contexto ecolégico y sociocultural Tk
en el que emerge v se aplica, siendo un saber que va diferencidndose, en o

relacian con el objeto y campo temdtico de cada ciencia.

El saber ambiental no surge de la ecologizacidn de las ciencias
sociales, se constituye en un proceso politico, cultural y social que
obstaculiza o promueve su emergencia ¥ su potencial fransformadaor B
de |as relaciones saciedad-naturaleza. '
Cabe destacar que |a sducacidn ambiental critica es una educacion
prospectiva, con un proyecta civilizalorio diferente, en tanta una &
educacitn humanista, intenta gue |os sujetos lengan un acercamiento -
diferente con la realidad, pone especial énfasis en el lado subjative
du la vida social, hace propios el uso de métodos interpretatives

v holisticos: métodos cualitativas de investigacion, sin desestimar .
los miétodas de la ciencia exacta para explicar wo resalver los hechos
y fandrmenas de la realidad derivados de las leyes generales

de |la naturaleza que asi lo exigen, pero can una relacian valoral

por parte de los sujetos, de sus causas & Implicaciones. SU practica =
promueve acciones de trabajo comunitario para resalver los problemas 5
ambientales v mejorar |a calidad de vida de las comunidacdes,
wiilizando la investigacidn-accién, la metodologia de provecios
y practicas participalivas y demacraticas,

El caming gue siguen estas practicas es el encuentra de lo que 2
la educacitn ambiental busca significar: e

- Laconstruccidn de una nueva visién de la vida, una vida mas
amable, mas saludable, mas democritica, més arménica, dande
privan relaciones y valores de tolerancia, de cooperacian, de =
respeto a la naturaleza, a la diferencia, a la diversidad cultural =
y de respeto mutuo.

La formacidn de una conciencia humana planetaria, de un sujelo
autdnoma, que valore la vida en todas sus dimensiones y que tenga b
la capacidad de construir un proyecte de vida propio, visto desde

esta dimensidn planetaria, @



s En el terreno pedagdgico formal, significa cambios en las formas
N de apropiacidn de la realidad y del conocimiento, en las formas de
ensefiat y de aprender, de seleccionar y de estructurar |os contenidos,

- de organizar las 1areas escolares v de evaluar de manera continua

las acciones ¥ sUs Cconsecuencias.
= En el terreno axicldpico, significa la reflexian v el replanteamienta de
2 ! \ valores, lales como, el consumisma, el mdividualisme, la r‘.om}m:erjr.ia.

Y ia unilateralidad, la corrupcidn, la marginalidad econdmica y racial,

- el contral, etc. Por valores humanisias, que garanticen la libertad

de pensamiento, el respeto mutuos reélaciones mas democrdiicas, mas
A salictarias, mas plutales v de cooperacian entre los sujetos y entre

los grupos sociales; oremtadas a gestar condiciones de vida mais
£ respetuosas del ambiente humane.

En el terreno existencial, significa el autoconocimiento del sujeto,

] i H § ity F
la reflexidn sobre su hacer, sobre el si mismo y sobre el papel que se
tiene dentre del universo, como ser social, como ser individual, como
docente, entre otros aspecios tan amplios, relativos a este punto.

. Er este marco en el Ambito escolar esias pricticas tienen

la responsahilidad de:

- Promover una educacién critica:
. - Promover una formacidn holistica e integral de los educandos.
- Ayudarios a desarrollar competencias para reconocer los problemas
ambientales y definirlos; para saber escuchar, acopiar informacidn,
& organizarla, analizarla y proponer soluciones posibles; para saber
formular conclusiones, establecer un plan de accidn, llevar

= a la prictica un plan de accidn y saber comunicarlo,
. - Estimular en ellos, valores de cooperacion, de respeta,
de salidaridad, de mesura, de autoestima, de auediscipling
- consigomismaos v con el cuidado de la naturaleza, ete.
- Suscitar aprendizajes significativos de los contenidos escalares, a
w través de una ensefianza dialdgica, reflexiva, centrada en la

investigacidn, en la participacidn, en |a experimentacidn y en
métodos de evaluacidn conpruentes,




COMNCLUSIONES %

La utopia de la educacion ambiental, de reorientar la €hca de
lis relaciones hurmanas con la Terra iy con el género hurmano misma

en beneficio de tada la humanidad presente y del manana, coma un 7
idheal universal que de confianza y permita tener fe al mundo del futurn
¥ los problemas de la praclicy edicativa que prenatecon on Ly ceoyeda
actuzal, nos coloca en una sitvacidn dificil. Ya que, recurrentemento -
s afirma Lna comradicoian entre el diseurso de la educacién amiental =
ysu praclica, lal parece que esia Na promete mucho parn gue ta
sociedad en su conjunio s¢ alie en pro de una relacion de respeta
con la naturaleza v con el desarrollo humano.

En viriud de que como era de esperarse en una sociedad de lucra -
y de intereses materiales, lo que se ha generado es una multiplicidad
de practicas ambientales entrecruzadas por intereses y proyecios sociales
diferentes, desde los cuales se desprenden diferentes interpretaciones o
sobre la educacién ambiental, centradas desde luego en alguna delas
dos grandes posiciones ideoldgicas ya referidas: la posicidn gcnica

e instrumerital y la posicién eritica, la primera, soslaya el papel social
y hurnanistico de la Educacién ambiental, y fa segunda reconsidera =
los principios politico-pedagégicos plasmados en el Marco general de -
la Educacitn ambiental, elaborado en |a Conferencia Intergubermamental
de Thills en el afo 1977,

lsabel Carvalho (1995) constata que la postura léenica viene fomentande
la continuidad de practicas ambientales de corte individualista =
y conductista, que en nombre de la preservacion de la nasuraleza £
reproducen y alirman el imperio de lo econdmica, el-anti-humanisma,
el individualisma, |a segregacian social y el avtertarsmo politce,
pasando sobre el campo de la politca, de los derechos sociales v
humanos, =
Asimismo, la prictica ambiental en los dmbitos escolares se limita -
a la ensefanza de la ecologla; infarmando de manera estadistica

y espactacular sobre |a generacidn de grandes cantidades de basura,

sobre el vertido de grandes emisiones de desechos tdxicos, sobre la tala o
inmoderada e irracional, ele., ast como de los efectos de estos

fenémenos en la contaminacién del aire, agua v suelo, en el cambio

climanca oen la salud humana, abviando la historicidad y el contexto @

en el que se dan los problemas,



1

iPadra haber un cambio de valores cuando estas practicas tienen la
funcidn de reproducir roles preestablecidos de los sujetos?

Cuando |as experiencias de aprendizaje gue constituyen y gue forjan la
identidad de éstos, los despersonalizan de tal manera que su actuacion
responde a los patranes de valores socialmente legitimados (el ideal del
éxito, del progreso, el wtilitarismo, el individualisme, la competencia,
&l consumismo, |2 innovacidn exclusiva pars la produccian, el egoismo,
la recompensa, el lucre, elc.), y 2 actitudes de apatia, de pasividad, de
resignacidn, de sumision y sin iniciativa propia.

La educacian ambiental deberd abordar otros aspecios importantes gue
<o suman a la disminucian de la calidad de vida humana, formentados
por a8 practicas positivisias, a saber, los vicios, el crimen, el poder;

las guerras, 2| armamentisma, la corrupeidn, ka riqueza y [a pobreza
oxlremas, ete. Y, lo esencial, Jos valores gue estdn detrds y las formas
de vida que Feneran y que mueven ¢ impulsan este lipo de scciones
¥OEUE COnEeCuonCas,

Habré que reconocer que la problematica ambiental se encuentra tanto
en la problematica ecoldgica, come en la problemitica social, ya que en
#41a se hallan los gérmenes esanciales del origen de aquélla, por.lo que
la problemética social y los valores que la generan, deberdn ser el
centre de atencion y el nicleo nodal detransformacidn de las practicas
ambientales,

ante los desafios del siglo xx que emerge, estas practicas deberdn

ser documentadas en |a perspectiva de acercar esta educacian a las
demandas de nuestro tiempo, a las circunstancias y necesidades de la
poblacian de nuestro pals, aplicables 2| desarrollo de espacios diversos
v especificos, dmbitos desarrollados y marginados, etc., sin perder de
vista la visidn compleja, halistica, interdisciplinaria, dialégica y moral,
que exigen el conocimiento de la problemdtica ambiental y sus posibles
selucianes, en el marco de una sociedad mds humana y justa,
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