
La educación ambiental y las utopías del siglo XXI

In tro duc ción 

Sa lus per Na tu ram,
De los an ti guos le mas Ro sa cru ces.

ui zá uno de los dis cur sos más re don dea dos 
que ata ñen a la re la ción del hom bre con la 
na tu ra le za, me dia do por la con sig na de edu-
car a to dos los hom bres, lo po de mos ras trear 

a hor ca ja das de los si glos XVI y XVII en el um bral de la 
mo der ni dad; en la obra más re pre sen ta ti va del pen sa dor 
mo ra vo Juan Amós Co me nio (Uhersky Brod, 1592 – 
Ams ter dam, 1670), pa ra ser más pre ci sos.

Po cos de sus es cri tos se han ver ti do al es pa ñol; 
el más di fun di do en tre los cír cu los de es tu dio sos de 

la edu ca ción con ti núa sien do, sin lu gar a du das, la 
Di dác ti ca Mag na, que en la ver sión del ju ris ta es pa ñol 
Sa tur ni no Ló pez pu bli có la Edi to rial Reus en Ma drid 
ha cia 1922.1 En años re cien tes, en el mun do de ha bla 
his pa na, tam bién se edi tó la Pam pe dia2 y El mun do 
en imá ge nes.3 

Cuan do uno es tu dia a un pen sa dor mul ti fa cé ti co re sul-
ta ne ce sa rio en con trar un pun to de equi li brio en tre las 
di ver sas per cep cio nes que se ge ne ran en tor no a él; en el 
ca so de Co me nio, en los si glos que van del XVII a nues-
tros días, po de mos re ca bar di ver sas imá ge nes so cia les: 
des de las que di rec ta men te lo ig no ran, o bien la que 
ge ne ran los ilus tra dos que lo per si guen y lo exor ci zan 
—bas te re cor dar la mor daz crí ti ca que de él hi cie ra 
el en ci clo pe dis ta Pie rre Bay le—.4 El si glo die ci nue ve, 
des de la vi sión ro mán ti ca —pen sa do res co mo J.F. Her-
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2 Versión y estudio preliminar Federico Gómez Rodríguez de Castro, Madrid, Universidad Nacional de Educación a Distancia (AA. 57), 1992.
3 Versión de Alberto Hernández Medina; estudio introductorio de María Esther Aguirre, México, CONACYT-Miguel Ángel Porrúa, 1993.
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M A R Í A  E S T H E R  A G U I R R E  L O R A *

Q

Moravian thinker Johann Amos Comenius (Uhersky Brod, 1592 - Amsterdam, 1670) is one among other 
personalities of a generation who were key influences in and shapers of the development of the ‘new order’ to be 
undertaken by modern education in the early 1600s in middle Europe. A true religious reformer, multifaceted and 
committed to a ‘restoration’ of the world, men and knowledge, Comenius took part in the conflicts and quests 
that characterised early modern times in Europe. Particularly representative of the paradoxes and transitions of 
that time is his conception of Nature as Cosmos. This paper explores key meanings underlying Comenious’ idea 
of Nature, and carefully analyses a number of rhetorical resources used by him to theorise certain 
problematics, such as that of education. This paper emphasises the importance Comenious gave to 
careful observation of the pupil’s nature itself, the resulting influences this would have on the 
child, and which teachers should rightly guide the pupil’s development. Finally, this paper 
discusses the "harmonic perspective of the cosmos" as the underlying perspective to Comenian philosophy and 
which provides fruitful insights into education at present.
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der con tri bu yen a ello—, res ca ta sus apor ta cio nes y a 
par tir de en ton ces se le co mien za a atri buir un va lor 
pa ra dig má ti co, in da gan do en él, de sa cer ta da men te a mi 
jui cio, la so lu ción pa ra to dos los ma les que aque jan a 
nues tras so cie da des en el mo men to ac tual. De he cho, 
es im por tan te no per der de vis ta que Co me nio no es un 
‘ge nio’ sa li do quién sa be de dón de; ex pre sa, des de su 
par ti cu lar pers pec ti va cul tu ral, el an he lo de re no var la 
edu ca ción y coin ci de en el pro pó si to de fon do, no en 
las for mas, con Eras mo, con Rat ke, con Vi ves, con 
Cam pa ne lla, con Ba con, con Des car tes, con los Je sui-
tas, con los Jan se nis tas y otros mu chos pen sa do res, 
cu yas pro pues tas se di ri gen a lo que en su mo-
 men to se per ci bía co mo una ne ce si dad im pe rio sa: re no-
var las for mas de pro duc ción de co no ci mien to y su 
trans mi sión.

Juan Amós Co me nio for ma par te de aque llas ge ne ra-
cio nes que se ubi can en los már ge nes de la mo der ni dad y 
des de ahí con tri bu ye a dar le un nue vo for ma to a la es cue-
la,5 acor de con las exi gen cias so cia les de los tiem pos que 
cam bia ban; la ten den cia a la dis po si ción de re des es co-
la res pro pia men te di chas que hi cie ran po si ble su aper tu-
ra a di ver sos gru pos so cia les, así como el es ta ble ci mien to 
de nue vas prác ti cas y nue vos pro pó si tos pau la ti na men te 
im pri mi rían a la ins ti tución es co lar los ras gos que aún 
hoy nos re sul tan próxi mos. Es to es, la atri bu ción de un 
es pa cio fí si co pro pio, la dis tri bu ción de la po bla ción es co-
lar se gún las eda des, así co mo el es ta ble ci mien to de cri te-
rios pa ra la for ma ción es pe cí fi ca en ca da una de ellas, el 
con trol del tiem po es co lar des de los as pec tos más ge ne-
ra les a los más par ti cu la res, la de li mi ta ción pre ci sa de 
fun cio nes del pro fe sor y del alum no, la se lec ción y or ga-
ni za ción de con te ni dos y sub si dios pa ra ca da eta pa es co-
lar y mu chos otras. Par ti cu lar men te no ve do sa en es te 

con tex to re sul ta la con sig na de de le gar es tos pro ce sos 
for ma ti vos en per so nal ad hoc, que da rá lu gar, an dan do 
los años, a una suer te de et hos, en la me di da en que el 
maes tro se iden ti fi ca con un es ti lo de vi da, con el sen ti do 
de su vi da pro fe sio nal.6

La sen sa ción de fa mi lia ri dad que nos pue de sus ci tar 
Co me nio, sin em bar go, de nin gu na ma ne ra de be for zar la 
lec tu ra de sus apor ta cio nes que dis tor sio ne el sen ti do de 
las at mós fe ras de esos si glos y aun de la pro pia tra yec-
to ria per so nal de es te pen sa dor.7 Pa ra ello, bas te re cor dar 
que el ho ri zon te en el que se em pie za a per fi lar la mo der-
ni dad es tá mar ca do por el sig no de la cri sis: asis ti mos al 
res que bra ja mien to del or den feu dal y ecle siás ti co, por un 
la do, y al es ta ble ci mien to de un nue vo or den so cial que 
se ma ni fies ta en la emer gen cia del Es ta do mo der no y en 
el des plie gue de la eco no mía ca pi ta lis ta. El cen tro del 
es ce na rio lo ocu pan las gue rras de re li gión, las pug nas 
en tre el pro yec to de los ca tó li cos y los di si den tes en la 
voz de con tra rre for ma do res y re for ma do res. To do es to 
per mea el te ji do so cial y cul tu ral y atra vie sa di ver sas 
es fe ras de la vi da de hom bres y so cie da des que tran si tan 
de una cos mo vi sión pro fun da men te teo cén tri ca, don de la 
ex pli ca ción pri me ra y úl ti ma de to do lo que exis te, el 
sen ti do de la vi da de los hom bres en el cos mos, re mi te a 
la vo lun tad di vi na, a las ver da des re ve la das, a una vi sión 
que pau la ti na men te se se cu la ri za y en sa ya otras for mas 
de ex pli ca ción y de ar gu men ta ción so bre el uni ver so y 
so bre la ra zón de la exis ten cia del hom bre en la Tie rra, 
en tre las que se di suel ve su sen ti do de tras cen den cia.

És te es el ho ri zon te que inau gu ra la mo der ni dad.8 

En es ta en cru ci ja da Juan Amós Co me nio cons tru ye su 
pro gra ma edu ca ti vo; en es tas con di cio nes com par te la 
mi sión de esas ge ne ra cio nes que se die ron a la ta rea de 
cons truir for mas re no va das de epis te me y otras for mas 

5 Recordemos que la schola que replantea la modernidad había sido propuesta en torno al siglo VIII por Alcuino, como una modalidad de organización de un grupo de 

intelectuales en torno a fines de enseñanza, o bien de otras actividades culturales.
6 Rfr. Aguirre, M.E. (1997) Calidoscopios comenianos I. México, CESU-UNAM/Plaza y Valdés, p. 77 y ss. 
7 En el caso de la escolarización, por ejemplo, comparte con sus correligionarios la necesidad de que amplios sectores de la población sepan leer para acceder directamente 

a la lectura de La Biblia y lograr su salvación, conforma a los principios de la Iglesia Reformada de desplazar a los intermediarios entre la palabra de Dios y los hombres. 

Esto explica su interés más directo por la expansión de la escuela.
8 El carácter polisémico del concepto pone en juego diversas nociones que se concretan en programas sociales definidos a partir de la noción de progreso, del valor 

paradigmático de la razón con su cuota de previsión y utilidad, del surgimiento del Estado moderno, de lo societal, de la expansión del capitalismo y otras más. La noción que 

me interesa, de acuerdo con los fines de este estudio, es la que deposita en la modernidad el programa civilizatorio de Occidente.
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de trans mi tir las que re sul ta ran con se cuen tes con esa 
nue va per cep ción de la rea li dad.9

Es in ne ga ble que es te au tor es un po lí gra fo, y que en 
ese mis mo sen ti do se des pla za por di ver sas te má ti cas, 
pe ro ello no de be ha cer nos per der de vis ta que Co me-
nio es, an tes que na da, un di si den te, un re for ma dor, 
el úl ti mo con duc tor de la Uni tas Fra trum.10,11,12 Es ta 
con di ción lo mar ca y ex pli ca su exi lio ca si de por vi da. 
Fren te al tras to ca mien to de va lo res y creen cias, fren te 
al de sor den y vio len cia ge ne ra li za das, fren te al des qui-
cia mien to evi den te en los di ver sos pla nos de la vi da 
so cial, una so la es su ob se sión: re-for mar, vol ver a fun dar 
los asun tos que com pe ten a los hom bres con for me al 
mo de lo de los pri me ros tiem pos del cris tia nis mo. De 
ahí na ce su obra ci me ra, la Con sul ta uni ver sal pa ra la 
en mien da de los asun tos hu ma nos (1644-1670). En ella 
apues ta a la gran res tau ra ción de los hom bres, de las 
so cie da des, de los sa be res; el me dio pa ra lo grar lo, es 
pre ci sa men te la edu ca ción.

Al res pec to, la Na tu ra le za —en ten di da co mo su no ción 
de mun do o de uni ver so— es una te má ti ca cons tan te, 
y si bien és ta se in tro du ce a la es cue la co me nia na en 
for ma de con te ni dos cu yo tra ta mien to se da den tro de los 
prin ci pios de la en se ñan za rea lis ta u ob je ti va —mos trar 
a los sen ti dos, más que de cir y ar gu men tar ver da des 
re ve la das — tra tan do de su pe rar al gu nos de los vi cios del 
es co las ti cis mo, tam bién es cier to que es mo ti vo de otras 
preo cu pa cio nes y de otros tra ta mien tos.13 In cur sio nar 
en al gu nos de ellos es el pro pó si to de es te ar tí cu lo.

La na tu ra le za, re cur so ana ló gi co
Las apor ta cio nes de Co me nio, co mo se ña lé, se ins cri ben 
en el um bral de la mo der ni dad, y si bien nos co mu ni can 
la vi sión del teó lo go, del re for ma dor re li gio so, asi mis mo 
po de mos en con trar que en ellas se en sa yan otras for mas 
de ex pli ca ción y de ar gu men ta ción re fe ri das a la ta rea 
edu ca ti va que nos con fron tan con las pri me ras for mu la-
cio nes de teo ría pe da gó gi ca. Es de cir, la edu ca ción se 
bos que ja co mo un cam po de pro ble mas cu ya in ter ven-
ción se ale ja tan to del do mi nio de las ver da des re ve la das 
y la sal va ción de las al mas, co mo del ex clu si vo re fe ren te 
em pí ri co y de vie ne ob je to de re fle xión, de ar gu men ta-
ción, de for mu la ción de plan tea mien tos teó ri cos que la 
han de sus ten tar e ir orien tan do en sus su ce si vas trans for-
ma cio nes.

Co me nio re co ge su ri ca ex pe rien cia en el ‘ofi cio 
de maes tro’ —re cor de mos que la do cen cia es una de 
sus ac ti vi da des tem pra nas en las es cue las de su co mu-
ni dad re li gio sa—, to ma dis tan cia y re fle xio na so bre 
ella. In ter cam bia pun tos de vis ta con sus in ter lo cu to res, 
se in for ma so bre los avan ces en es te cam po, in da ga 
sus va cíos, sus opa ci da des, sus trans pa ren cias y nos 
los de vuel ve de can ta dos en fun da men ta ción de la ta rea 
edu ca ti va, en la de li mi ta ción de sus con tor nos, en la 
pre ci sión de sus com pe ten cias. Des de ahí per fi la el 
cam po de la edu ca ción, do tán do lo con un an da mia je 
con cep tual, con prin ci pios y sus ten tos que ata ñen al ser 
y al ha cer que le son pro pios.

9 Me refiero a Nicolás Copérnico, Tycho Brahe, Francis Bacon, René Descartes, Leibniz y otros muchos.
10 En su vasta producción, que rebasa los cuatrocientos textos, se abordan temas de física, cosmografía, política, literatura, teatro, lingüística, lenguas, didáctica, 

teoría educativa, teología, historia religiosa, mecánica, salud y otros más. 
11 Nace del husismo, movimiento reformador que plantea para la región una alternativa frente a la Iglesia Romana; la Iglesia Checa Reformada (1467) 

constituye, de hecho, la primera Reforma Religiosa que antecede a las que se instituyen a principios del siglo XVI, encabezadas por la Reforma Alemana (Martín 

Lutero, 1483-1546), y seguidas por la Reforma Suiza (Ulrich Zwinglio 1484-1531), el Calvinismo (Juan Calvino 1509-1564) y el Puritanismo (vinculado con 

el Calvinismo, 1549, 1552).
12 El movimiento reformador checo tuvo una importante presencia en Europa; buscó su expansión y alianza con algunos principados alemanes y regiones 

austríacas, así como con Polonia y Hungría. Sin embargo, su radio de acción no fue tan amplio debido tanto a su carácter nacional expresado en el uso 

predominante de la lengua checa, como a la dificultad derivada de la reproducción de textos. La gran embestida de las Reformas institucionalizadas en el siglo 

XVI encontraron debilitado el movimiento.
13 Comenio asume el aristotélico: "Nada existe en el intelecto que antes no haya pasado por los sentidos". Desde ahí establece diversas prácticas que ponen a los 

alumnos en contacto con los contenidos de aprendizaje. Sus obras abundan en planteamientos que remiten a ese supuesto: "Escuela de lo sensible, preludio de la escuela 

intelectual" (Comenio, 1993: 76); "En esto estriba todo: hay que enseñar a los hombres en cuanto sea posible, a que sepan, no por los libros, sino por el cielo y la tierra, 

las encinas y las hayas, esto es: conocer e investigar las cosas mismas no las observaciones y testimonios ajenos acerca de ellas" (Comenio, 1988b: 87). 
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Pe ro la ra cio na li dad que Co me nio le im po ne a su dis-
cur so pe da gó gi co nos co mu ni ca la ex pre sión ana ló gi ca 
de su pen sa mien to —ras go, por lo de más, dis tin ti vo del 
es pí ri tu ba rro co de los si glos XVI y XVII—, di ver sa de 
la ló gi ca for mal pro pia de la tra di ción fi lo só fi ca que 
po co a po co se im pon dría en Oc ci den te. Es to es, en la 
me di da en que des plie ga el ho ri zon te de la re fle xión 
y de la ar gu men ta ción, re cu rre cons tan te men te al sí mil 
de la ex pe rien cia in me dia ta, sea me dian te la ale go ría o 
la me tá fo ra, que de sen ca de na for mas de pen sa mien to 
y de ima gi na ción que emer gen en me dio de los po los 
de ten sión en tre lo que se di ce y lo que se quie re de cir, 
en tre el len gua je li te ral y el len gua je fi gu ra do. De es te 
mo do, a par tir de los re cur sos ana ló gi cos, re cu pe ra el 
po der del len gua je, abre otras po si bi li da des de in ter pre-
ta ción, arri ban do a nue vas per cep cio nes y con je tu ras, a 
otras con clu sio nes; des de ahí in cur sio na en la pro duc-
ción de epis te me.14 

En la Di dác ti ca Mag na, obra don de sis te ma ti za su 
ex pe rien cia co mo maes tro, Co me nio plan tea cons tan tes 
pun tos de en cuen tro y de con ver gen cia en tre su vi sión 
so bre la for ma ción hu ma na, co mo cam po de pro ble-
mas, y la Na tu ra le za, co mo sí mil, pun to de par ti da pa ra 
ar gu men tar y avan zar ha cia ex pli ca cio nes de va li dez 
ge ne ra li za da. En ellos ex pre sa, gros so mo do, tan to las 
tra di cio nes en tor no a las con vic cio nes de po der trans-
for mar la na tu ra le za hu ma na, de crear una se gun da 
na tu ra le za, a tra vés de una ac ción mo de la do ra, ple-
na men te cons cien te, que ya pres cri bían los an ti guos 
so fis tas y que son re crea das por los an ti guos la ti nos y 
pos te rior men te por los re na cen tis tas, así co mo las an ti-
guas tra di cio nes bí bli cas que tie nen lu gar en la pa rá bo la 
de la siem bra, una de sus imá ge nes fa vo ri tas, ple na de 
sen ti do pa ra la ac ción edu ca ti va.15 

"¿Quién no sa be que ha ce fal ta cier to ar te y pe ri cia 
pa ra sem brar y plan tar?" (Co me nio, 1988b: 61), se pre-
gun ta. Y al re de dor de ello te je imá ge nes don de abun dan 

las re fe ren cias a la pre pa ra ción de la tie rra, a la ob ser-
van cia del tiem po opor tu no pa ra la siem bra, la elec ción 
de las se mi llas, al cui da do de ca da una de las plan tas, 
al cre ci mien to pau la ti no de los ár bo les, al equi li brio en 
el de sa rro llo de ca da una de las par tes de las plan tas, al 
sen ti do de uti li dad en ca da una de las ta reas que rea li za 
el la bra dor, a la me re ci da co se cha... (rfr. Op. cit., pp. 
60-93). De es tas imá ge nes se de sen ca de nan prin ci pios 
y re fle xio nes, se avan za en la cons truc ción de sa be res 
en tor no a la con duc ción de los es tu dian tes. En to do 
mo men to la Na tu ra le za de vie ne el mo de lo de la ta rea 
for ma ti va cu yos prin ci pios hay que in fe rir, a tra vés de 
una cui da do sa ob ser va ción de su com por ta mien to. Así, 
en el Pre fa cio de la Di dác ti ca Mag na ex plí ci ta a los 
lec to res cuá les son los fun da men tos de tan no ví si mo 
ar te: "[...] to da nues tra de mos tra ción se rá a prio ri, es to 
es, se ba sa en la mis mí si ma na tu ra le za in mu ta ble de las 
co sas, de don de co mo de fuen te vi va bro tan ria chue los 
que, al unir los de nue vo al cau dal úni co, se es ta ble ce un 
cier to ar te uni ver sal, ba se de las es cue las uni ver sa les".16 

Des de aquí Co me nio ar gu men ta y avan za sobre las 
ela bo ra cio nes en tor no a los as pec tos más co ti dia nos de 
la for ma ción hu ma na.

Al abun dar en el em pleo me ta fó ri co de la Na tu ra le za 
en Co me nio se en cuen tra uno con uno de los tér mi nos 
más em plea dos pa ra re fe rir se al ni vel es co lar que an te-
ce de a la es cue la pri ma ria; es to es, el jar dín de ni ños, 
atri bui do a Fe de ri co Frö bel (1782-1852). En rea li dad, 
el crea dor de los Kin der gar ten en Ale ma nia par ti ci pa 
de las tra di cio nes co me nia nas vi gen tes en la re gión, 
don de po de mos ras trear el fun da men to de es ta no ción. 
Me ex pli co: el pen sa dor mo ra vo te nía pre vis ta la or ga-
ni za ción de di ver sas cla ses —gra dos, di ría mos hoy— 
con sus res pec ti vos li bros, pa ra los alum nos pe que ños 
que asis ti rían a la es cue la: plan ta rium [vi ve ro], se mi na-
rium [se mi lle ro], vio la rium [cam po de vio le tas], ro sa-
rium [ro sa le da], vi ri da rium [ver gel], pa raí so [jar dín]. 

14 Desde hace algunas décadas Heidegger, Bergson, Derrida, Ricoeur y otros más han puesto de relieve la aportación de la metáfora al campo de la epistemología, 

al poner de manifiesto lugares de encuentro entre la filosofía y el lenguaje. De hecho, la metáfora es una constante en la historia del pensamiento occidental, cuyos 

usos adquieren relevancia en determinados momentos históricos.

15 El Renacimiento y el Humanismo en general, irrumpen en el pesimismo medieval respecto a la naturaleza humana, orientando sus programas por la 

confianza depositada en ella.
16 Véase: "Prefacio" (inédito). Anexo 1, en: Aguirre, M.E. Calidoscopios comenianos II. México, CESU/UNAM-Plaza y Valdés (en curso de edición).



Los sentidos de la naturaleza. Claves en las aportaciones comenianas

43

Sig ni fi ca ti vo, tam bién, re sul ta el he cho de que Co me-
nio ilus tre su obra di dác ti ca, de en tra da, con la ima gen 
de un bos que don de flu ye li bre men te un ria chue lo, 
en mar ca da en el le ma: Om nia spon te fluant - Ab sit vio-
len tia re bus [To do flu ye por sí mis mo, la vio len cia es 
aje na a las co sas].17

Se tra ta del res pe to a la na tu ra le za del ni ño, a 
de jar la ma ni fes tar se es pon tá nea men te que, más ade lan-
te, J.J. Rous seau (1722-1778) ex pre sa rá co mo ‘edu ca-
ción ne ga ti va’ —es de cir, de jar que el ni ño se ex pre se 
tra tan do de no in ter ve nir—.

La ana lo gía en tre el cul ti vo del jar dín y la edu ca ción 
de los pe que ños plan tea múl ti ples in fe ren cias res pec to 
a la ta rea del edu ca dor. Si te ne mos pre sen te que el 
jar dín es aque lla par te de la na tu ra le za pro te gi da, cul ti-
va da, mo ti vo de cui da dos es pe cia les pa ra pro pi ciar el 
cre ci mien to pri vi le gia do de las plan tas, tam bién ex cep-
cio na les, que en él se al ber guen. Ahí, ca da una de las 
plan tas ha brá de ma ni fes tar la ri que za y los ma ti ces del 
flu jo de la vi da. El jar dín es, por lo de más, el pa raí so de 
los pri me ros tiem pos, el jar dín cul ti va do e idí li co que 
to dos los cris tia nos año ra ban. 

El maes tro, mi nis tro na tu rae
La no ción de Na tu ra le za en la obra co me nia na, no obs-
tan te, re ba sa, con cre ces, su con di ción de ana lo gía; se 
ins cri be en otros pla nos de in ter pre ta ción que re mi ten 
a las an ti guas en se ñan zas de la Al qui mia, evo can do el 
pa ren tes co que exis te, a los ojos de al gu nos pen sa do res 
de la re gión ger má ni ca de esos si glos, en tre ar tes es pi-
ri tua les co mo és tas y la ac ción trans for ma do ra de la 
edu ca ción.18,19 

En efec to, al gu nas de las tra di cio nes que se apro pia 
Co me nio en es te te rre no pro ce den de la in fluen cia que 
so bre él ejer cie ran sus maes tros di lec tos Jo hann Va len-
tin An dreä —ocu pa do en lo grar la uni dad de los cris-
tia nos— y Frie drich Als ted —ca be za del gru po de 
en ci clo pe dis tas de Her born, co no ce dor del mun do fí si co 
y edi tor de Lu lio y de G. Bru no, en tre otros—, así co mo 
de la ad mi ra ción ha cia las apor ta cio nes en lla ve al quí-
mi ca de la me di ci na pa ra cél si ca. Sus años ju ve ni les, 
por lo de más, que da ron mar ca dos por la eu fo ria que 
sus ci ta ra en la re gión ger má ni ca la di fu sión de los 
Ma ni fies tos de la Her man dad de los Ro sa cru ces en 
tor no al pri mer cuar to del si glo XVII.20

Mu chos de es tos le ga dos, ri cos en sus di ver sas ma ni-
fes ta cio nes, en con tra ron un te rre no fér til en las re gio nes 
ha bi ta das por los ger ma nos, los bo he mios y los mo ra vos 
de aque llos si glos; cuan do uno pro fun di za las apor ta cio-
nes co me nia nas al te rre no de la edu ca ción, pue de per ci-
bir es tas tra di cio nes se di men ta das en las ex pli ca cio nes 
y los fun da men tos que se pri vi le gian en el ám bi to de lo 
edu ca ti vo. Vea mos de qué ma ne ra se ex pre sa es to: Des-
de un prin ci pio Co me nio pre ci sa, de ma ne ra axio má ti ca, 
que en el ar te de en se ñar y de apren der de be mos re cu rrir 
a las en se ñan zas que nos apor ta la Na tu ra le za: " [...] el 
ar te na da pue de si no imi ta a la Na tu ra le za" (Co me nio, 
1988b: 52); por su par te, una de las cons tan tes en la 
con cep ción de la Al qui mia, es ta ble ce: "El ar te, en su 
ac ción, de be imi tar a la Na tu ra le za" (Burck hardt, 1994: 
52).

En efec to, la Al qui mia lo gra la con jun ción de Ar te 
y Na tu ra le za, cu yo pro pó si to es lo grar el sen ti do de 
la gran Obra, es de cir, el per fec cio na mien to gra dual 

17 Rfr. Klaus Schaller, Comenius 1992; Gesammelte Beiträge zum Jubiläumsjahr, p. 142.
18 La Alquimia, del egipcio keme —tierra negra y del griego chyma— derretir, constituye uno de los más antiguos cuerpos de conocimiento heredados por los 

egipcios a Occidente, que consiste en la transformación de metales innobles en metales nobles, el oro y la plata. Esto, sin embargo, se inscribe en el plano de lo 

simbólico, pues hace referencia a la transformación espiritual del hombre. La Alquimia original, atribuida a Hermes Trismegisto, se enriquece con las aportaciones de 

los antiguos griegos, de los fenicios, de los caldeos, de los babilónicos y aun de la teología hebrea. Durante el Renacimiento, con la traducción del Corpus Hermeticum, 

el interés se incrementa y se proyecta hasta el inicio de la Ilustración. Particularmente favorable al florecimiento de esta corriente fue la región germánica, como puede 

apreciarse en la obra de J. Böhme y de Paracelso, fuentes importantes para Comenio.
19 Particularmente ilustradores al respecto resultan los capítulos XVI, XVII y XVIII de la Didáctica Magna.
20 Durante sus años de formación en la Univesidad de Heidelberg se difundieron tres documentos atribuidos a la Hermandad de los Rosacruces:Fama Fraternitatis 

(1614), Confessio (1615) y Las Bodas Alquímicas (1616). En ellos se anuncia la llegada de la Gran Reforma y se invita a todos a participar en ella. El programa 

plantea la recuperación del lugar del hombre en el cosmos a partir del conocimiento profundo y verdadero de la Naturaleza.
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de los se res que cons ti tu yen el cos mos.21 Es to plan tea 
di ver sas exi gen cias pa ra el ‘ar tis ta’. Por un la do, la cui-
da do sa ob ser va ción so bre la ma te ria, ob je to de in ter-
ven ción, pa ra re ca bar sus en se ñan zas y a par tir de ellas 
fa ci li tar sus su ce si vas trans for ma cio nes. Así, des de la 
pla tó ni ca con tem pla ción del mun do de la na tu ra le za, 
el al qui mis ta in cur sio na en la pro duc ción de co no ci-
mien to dis po nién do se a des cu brir su com por ta mien to, 
sus po si bi li da des, sus rit mos. Se tra ta, en to do ca so, 
de no vio len tar lo, de no for zar lo ni al te rar lo, de apo-
yar lo so la men te en aque llo que ne ce si ta pa ra avan zar 
res pec to a su pro pia con di ción. Y Co me nio pro ce de de 
igual ma ne ra: del co no ci mien to de la Na tu ra le za in fie-
re los prin ci pios, los axio mas, los fun da men tos re gu-
la do res de su pro gra ma edu ca ti vo —"La Na tu ra le za 
ob tie ne to do de sus prin ci pios, pe que ños en ta ma ño, 
po ten tes en ener gía" (Co me nio, 1988b: 75)—. El edu-
ca dor, de es te mo do, de vie ne mi nis tro na tu rae: "El que 
en se ña es mi nis tro y for ma dor de la Na tu ra le za, no su 
se ñor ni re for ma dor [...]" (Ibi dem: 107).

Al maes tro le exi ge la in te li gen cia de los tiem pos, la 
pa cien cia de sa ber es pe rar, de es tar aten to a la na tu ra le-
za de los alum nos pa ra po der in ter ve nir en el mo men to 
opor tu no sin vio len tar los, sin for zar los, pe ro, eso sí, 
fa ci li tan do sus pro ce sos, su mi nis tran do con opor tu ni-
dad los apo yos que re quie ran pa ra la oca sión de su 
pro pio de sa rro llo.

Fiel al prin ci pio de ser vir a la na tu ra le za, más que de 
mo de lar la a ca pri cho, re co no ce en el Ar te la po si bi li-
dad de ayu dar la a com ple tar su pro pia obra, de fa ci li tar 
el me jo ra mien to na tu ral de los se res: "La Na tu ra le za 
se ha lla en pro gre so con ti nuo; ja más se de tie ne, nun ca 
em pren de co sas nue vas de jan do a un la do las an te rio-
res, si no que pro si gue lo que em pe zó, lo au men ta y le 
da fin" (Ibi dem: 88). 

A es ta al tu ra del dis cur so va le acla rar cuál pue de 
ser el sig ni fi ca do que la Na tu ra le za re vis te pa ra 
Co me nio. 

Pa ra él, así co mo pa ra los al qui mis tas de la épo ca, la 
Na tu ra le za no con sis te sim ple men te en el con jun to de 
to dos los se res de la crea ción, en su apa rien cia ex ter na, 

si no que co rres pon de a la ener gía vi tal, in te rior, que 
im pul sa las su ce si vas eta pas de mo di fi ca ción de los 
se res siem pre di ri gi das ha cia ni ve les más ele va dos, 
cu yos de sig nios de cons tan te per fec cio na mien to, de 
con ti nua ma du ra ción, con se cuen tes con los rit mos cós-
mi cos, atra vie san fa ses su ce si vas y com ple men ta rias de 
un mis mo pro ce so de cre ci mien to: de ses truc tu ra ción y 
es truc tu ra ción, de ses ta bi li za ción y es ta bi li za ción, so lu-
ción y fi ja ción, caos y de cos mos. Son las al ter nan cias 
de la vi da cós mi ca que los al qui mis tas cris ta li za ron en 
la fór mu la de sa bi du ría uni ver sal: Sol ve et coa gu la. Es 
im por tan te po ner de re lie ve que es en la mis ma Na tu-
ra le za de los se res don de en con tra mos la po ten cia li dad 
que abre to da la ga ma de po si bi li da des que ac túan a 
fa vor de su cons truc ción o de su des truc ción; así lo es ta-
ble cen an ti guas for mu la cio nes her mé ti cas: "La Na tu ra-
le za se re crea en la Na tu ra le za; la Na tu ra le za con tie ne a 
la Na tu ra le za; la Na tu ra le za pue de do mi nar a la Na tu ra-
le za" (Se dir, 1989: 275).

Y, sí, la Al qui mia es el gran Ar te de las trans for ma-
cio nes; no de be mos per der de vis ta que ac túa so bre 
los me ta les frá gi les y que bra di zos —co mo el plo mo—, 
fru to de las en tra ñas de la Tie rra, pa ra, des ti lán do los, 
con ver tir los en me ta les no bles y lu mi no sos —co mo el 
oro y la pla ta—. Tra ba ja so bre el in te rior de los se res 
pa ra que aflo re su per fec ción, pa ra que ma du re su in te-
rior. Es to tam bién su ce de con los se res hu ma nos, con los 
pro ce sos for ma ti vos que el maes tro in du ce, pues de ellos 
aflo ra otra de sus na tu ra le zas, la del hom bre in te rior. Al 
res pec to, nos di ce Co me nio (1992: 158-159):

Es to ocu rri rá ob ser van do los mo men tos opor tu nos se gún 
las eda des, de mo do que no se ha ga na da (ni se co mien ce 
a ha cer), fue ra del tiem po en que la na tu ra le za co mien za 
a ha cer sus pro pios par tos; aun que no pue da ha cer se na da 
más que ayu dar a la na tu ra le za en su par to. […] im por ta 
co men zar pron to, pe ro no tan pron to que se co rrom pa la 
na tu ra le za, en vez de ayu dar la. Nin gu na ma dre pue de pa rir 
an tes de tiem po, ni se le pue de obli gar a que lo ha ga; tam-
po co nin gún en ten di mien to pue de pa rir an tes de su mo men-
to, o pa ri rá un abor to. Ca da co sa tie ne su tiem po. 

21 El sentido de la Gran Obra en la Alquimia "no es más que una ayuda en el alumbramiento, una ayuda que el arte presta a la Naturaleza para que ésta pueda terminar 

el fruto cuya maduración fue impedida por determinadas circunstancias temporales" (Burckhardt, 1994: 117).
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Se tra ta, en to do mo men to y en to da cir cuns tan cia, de 
te ner el don de la opor tu ni dad, el pul so de los tiem pos 
pre ci sos de ma du ra ción. Pe ro in ter ve nir fa ci li tan do es tos 
pro ce sos re quie re de un ar te que im pli que una com pli ci-
dad, una con ti nui dad ‘em pá ti ca’ con lo que se de sen vuel-
ve de ma ne ra na tu ral, pa ra que los pro ce sos in te rio res 
si gan su cur so y lo gren ma ni fes tar se las cua li da des 
más ín ti mas: "Na da, pues, ne ce si ta el hom bre to mar 
del ex te rior, si no que es pre ci so tan so lo de sa rro llar lo 
que en cie rra ocul to en sí mis mo y se ña lar cla ra men te la 
in ter ven ción de ca da uno de sus ele men tos" (Co me nio, 
1988: 12).

Si da mos por su pues to que ars es tech ne, es sa ber 
ha cer, es téc ni ca "en el sen ti do más pre ci so de ca pa ci dad 
teó ri co-prác ti ca pa ra or ga ni zar y rea li zar una ac ti vi dad 
gra cias al uso ra cio nal de las cog ni cio nes y de las ap ti tu-
des, así co mo al uso de un me ca nis mo idó neo" (San to ni 
Ru giu, 1993: 83).22 El maes tro es un ar tis ta que ejer ce su 
ar te, el de la en se ñan za y des de ahí ha ce que fruc ti fi que 
lo me jor de hom bres y so cie da des. Su apues ta ra di ca en 
la con fian za en las po si bi li da des del per fec cio na mien to 
in te rior. So la men te que es te mi nis te rio —el ejer ci cio 
de asis tir a la na tu ra le za hu ma na ha cia los pla nos más 
ele va dos de su rea li za ción— tie ne otras im pli ca cio nes 
y exi gen cias: la per fec ción de la obra ha bla de la per fec-
ción del ar te y tam bién de la de su ar tí fi ce.

‘Lo que no es tá ma du ro de be ser ayu da do por lo que 
al can zó su ma du rez’23 es ta ble ce otro de los prin ci pios de 
la Al qui mia Ro sa cruz de esos si glos. Es to exi ge a to do 
el que ejer za el ma gis te rio su pe rar su ce si vas eta pas de 
per fec cio na mien to in te rior, ex pe ri men tar los pro pios pro-
ce sos in te rio res de de can ta ción. Qui zá por eso Co me nio 
—maestro se asu me más pró xi mo al sol —el oro de los 

al qui mis tas— : "... ex tien da, co mo el Sol, sus ra yos so bre 
to dos (Co me nio, 1976: 98).24

Pues bien, la di dác ti ca es el ar te "de en se ñar to do a todos 
de ma ne ra to tal", pe ro es to no de be ha cer nos per der de 
vis ta que, a la ma ne ra de la Obra de los al qui mis tas, se 
eri ge tam bién co mo Di dác ti ca Mag na; es de cir, en un 
gran ar te ca paz de res tau rar hom bres y sa be res, con sig na 
ins cri ta en un pro gra ma acor de con las at mós fe ras re for-
ma do ras de los si glos XVI y XVII que inau gu ran la mo der-
ni dad. Tie ne el po der de ayu dar los a re cu pe rar la cua li dad 
que te nían an tes de la Caí da Pri mor dial; Co me nio mis-
mo, en el "Pre fa cio al Lec tor" de esa obra con vo ca a 
com pro me ter se con lo que en él plan tea: El con te ni do de 
es tas pá gi nas es de ex tre ma se rie dad, y no só lo de be ser 
ar dien te men te de sea do por to dos, si no que re quie re de la 
pon de ra ción de to dos y la con ju ga ción de fuer zas pa ra 
ir sien do im ple men ta do: se tra ta na da me nos que de la 
sal va ción del gé ne ro hu ma no. 25

La Di dác ti ca Mag na es pre ci sa men te eso, ar te an tes 
que cien cia. Su sub tí tu lo da cuen ta del ca rác ter de sus 
apor ta cio nes: Tra ta do uni ver sal del ar te de en se ñar. 
En él Co me nio vuel ca su ex pe rien cia, acri so la da en la 
re fle xión, en tor no a uno de los pro ble mas que ata ñen 
al hom bre mo der no: la cui da do sa re gu la ción de los 
pro gra mas es co la res di ri gi dos a am plias po bla cio nes 
de es tu dian tes.
Pa ra Juan Amós Co me nio, aquí ra di ca la apues ta de la 
edu ca ción; és te era uno de los sen ti dos pri vi le gia dos que 
él de po si ta ba en la Na tu ra le za.

La ar mo nía del cos mos, 
pa ra dig ma de la re la ción hom bre-na tu ra le za

La con cep ción co me nia na de la Na tu ra le za tam bién 

22 La polémica en torno a la legitimación de las artes mecánicas frente a las artes liberales atraviesa toda la Edad Media y llega hasta Comenio; a horcajadas de los siglos 

XVI y XVII comienza a dominar en el horizonte el reclamo hacia los saberes con sentido de utilidad y se vuelven los ojos a los saberes artesanales como vía a explorar para 

generar nuevos conocimientos. Comenio coincide con esta posición.
23 Rfr. Sedir, 1989: 273-277.
24 La alquimia, por diversas vertientes, converge con otras tradiciones, como la de la mística y el gnosticismo, y las integra en un mismo cuerpo de saberes. Es importante 

precisar que la alquimia no constituye un sistema filosófico compacto ni es una religión. No posee en sí misma un cuerpo de verdades reveladas que la sustenten 

(Burckhardt, 1994: 21 y ss.). Es más bien una doctrina dirigida al perfeccionamiento interior del hombre que recaba conocimientos y experiencias en torno al mundo 

físico. Su soporte filosófico, como salta a la vista constantemente, es el platonismo.
25 "Prefacio" a la Didáctica Magna, de Juan Amós Comenio, inédito en español (Anexo 3), en Aguirre, M.E., Calidoscopios Comenianos II. México, CESU/UNAM-Plaza 

y Valdés (en curso de edición).
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pue de abor dar se des de otra cla ve de lec tu ra; la que pro-
ce de de la cos mo vi sión don de se sus ten ta. Al res pec to, 
por lo me nos dos tra di cio nes im por tan tes —una de las 
cua les se co men zó a abor dar en el apar ta do an te rior—, 
con di ver sas fi lia cio nes y ar ti cu la cio nes en tre sí, pue den 
men cio nar se.

An tes de pro ce der a se ña lar al gu nos de es tos ras gos, 
in te re sa po ner de re lie ve que mu chas de las no cio nes 
que es tán pre sen tes en la pers pec ti va so bre la re la ción 
hom bre-u ni ver so que se fil tra en la obra co me nia na no 
pro ce den de una fuen te úni ca: cons ti tu yen un ver da de-
ro en tra ma do y re sul ta ría for za do atri buir las a una so la 
tra di ción o a un so lo mo men to his tó ri co. Emi gran des de 
di ver sos cam pos y se asi mi lan a par tir de sín te sis par-
ti cu la res pa ra ca da mo men to y pa ra ca da gru po so cial 
for man do par te de la in ter pre ta ción del mun do y de la 
vi da. Tal es el ca so de las no cio nes de ar mo nía, de la 
con cep ción del al ma del mun do y otras más que, com-
par ti das por di ver sos cuer pos de co no ci mien tos, son 
ca rac te rís ti cas del sin cre tis mo pro pio de las at mós fe ras 
co me nia nas, don de se con ju gan creen cias, doc tri nas, 
cuer pos de ideas y co no ci mien tos —co mo el gnos ti-
cis mo, la al qui mia, la mís ti ca— con ver da de ros sis te-
mas fi lo só fi cos —pla to nis mo, neo pla to nis mo, aris to te-
lis mo—.

Co me nio se apro pia del pen sa mien to pan teís ta a tra-
vés de J. Böh me, de Ca sa nus, de los Ro sa cru ces, de J.V. 
An dreä, de H.F. Als ted y des de ahí orien ta sus ex pli ca-
cio nes en tor no a la re la ción es ta ble ci da en tre la rea li dad 
di vi na y la rea li dad del cos mos.26,27

Nues tro au tor par ti ci pa de la creen cia re fe ri da a la per-
fec ción del crea dor, que sir ve de mo de lo a la to ta li dad de 
la crea ción, ma ni fies ta en to dos los se res del uni ver so, y 
des de ahí in fie re su per fec ción, des de ahí in tu ye el or den 
del cos mos. Con ello in cu rre en un jue go de rea li da des 

es pe cu la res, de imá ge nes pri mor dia les pro yec ta das en 
re fle jos, que dan jue go a las co rres pon den cias cós mi cas, 
sus ten to del pen sa mien to ana ló gi co de los si glos XVI 
y XVII que an tes ana li cé. Par ti cu lar men te re ve la do ra al 
res pec to es la ana lo gía es ta ble ci da en tre el ma cro cos-
mos y el mi cro cos mos. Co me nio (1976: 12) se ña la: "El 
hom bre ha si do lla ma do por los fi ló so fos mi cro cos mos, 
com pen dio del Uni ver so, que en cie rra en sí cuan to por 
el mun do apa re ce es par ci do".

Es tas imá ge nes cuen tan en tre las más so co rri das de 
esos si glos; no obs tan te, el te ma del ma cro cos mos y el 
mi cro cos mos da ta de tiem pos muy re mo tos. Ya se pue-
de in da gar su pre sen cia en doc tri nas ar cai cas co mo la 
del mis ti cis mo as tral me so po tá mi co. Mu chos es tu dio sos 
atri bu yen su ori gen a Alc meón y a los pi ta gó ri cos, que 
an te ce den a Pla tón; otros, a Her mes Tris me gis to, pe ro, 
sin lu gar a du das, el neo pla to nis mo que el Re na ci mien to 
flo ren ti no re vi ta li za con la tra duc ción y di fu sión del lla-
ma do Cor pus Her me ti cum, ha rá de es tas no cio nes una 
lla ve de lec tu ra im por tan te en la cons truc ción de sis te-
mas de pen sa mien to de las so cie da des que for man par te 
de las at mós fe ras ins cri tas en el um bral de la mo der ni-
dad que aún no aban do nan la con cep ción or gá ni ca del 
mun do.

Di cha ana lo gía, y otras más, co mo la que es ta ble ce 
la com pa ra ción en tre el mun dus maior y el mun dus 
mi nor, o bien en tre el ma croán tro pos y el mi croán tro-
pos, dan cuen ta de la pre sen cia de la to ta li dad del 
uni ver so en ca da uno de los se res que lo cons ti tu yen y 
vi ce ver sa. Así te ne mos que si la ana lo gía del hom bre 
con el mun do nos re mi te a per ci bir lo co mo un mi cro-
cos mos en re la ción con el ma cro cos mos, que es el 
uni ver so to tal; el cos mos fren te al hom bre, en su con-
di ción de án tro pos, nos con fron ta con el otro tér mi no 
de la com pa ra ción e in du ce a per ci bir lo co mo un 

26 En sus orígenes, el panteísmo procede de las antiguas filosofías religiosas orientales, particularmente de la doctrina hindú atribuida a Shankara, que identifica al 

universo con dios. En el curso de los siglos sucesivos fue objeto de diversas interpretaciones y de nuevas síntesis doctrinarias. 
27 Sin embargo, es importante no perder de vista que desde muy lejanos tiempos diversos cuerpos de creencias hindúes, mesopotámicas, babilónicas y otros más, 

habían ensayado interpretaciones que abundaban en la relación de los hombres con la divinidad y que son los pitagóricos quienes sistemáticamente desarrollan 

explicaciones en torno a la cualidad del mundo, base de analogía, como un ser animado, que respira el aire que lo rodea, al igual que el hombre. Estas tradiciones 

están presentes también en las explicaciones que Platón elabora sobre la creación del mundo.
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ma croán tro pos, en con tran do en él la con tra par te del 
mi cro cos mos: el mun do do ta do de un al ma y de un 
cuer po; con sen sa cio nes, pa sio nes e in te lec to; con ór ga-
nos, apa ra tos y sis te mas, co mo cual quier ser hu ma no. 
Es el uni ver so, co mo to ta li dad, sur gi do de un mis mo 
ges to crea dor y de una idén ti ca ma te ria pri ma, el que 
co bra sen ti do en ca da uno de los gra dos del ser has ta 
lo grar la má xi ma rea li za ción. To do ello da cuen ta del 
mis mo lo gos que es ta ble cie ra or den en el caos y que 
hi cie ra in te li gi bles las re la cio nes de los se res en tre sí. 

Co me nio par ti ci pa de es tas con cep cio nes en su ex pli-
ca ción so bre la exis ten cia y la dis po si ción del mun do 
na tu ral al plan tear, sin omi tir las fuen tes bí bli cas da da su 
con di ción de re for ma dor cris tia no, el ori gen del uni ver-
so a par tir de las di ver sas com bi na cio nes de ma te ria y de 
luz, don de un mis mo es pí ri tu uni ver sal asu me di fe ren tes 
for mas; es la ex pre sión de los di ver sos gra dos del ser 
que dan lu gar a las es ca las del ser, cu yo pro ce so de cons-
tan te per fec cio na mien to ase me ja el de una des ti la ción 
cós mi ca —se gui mos per ci bien do las re so nan cias al quí-
mi cas—.28,29 To dos los se res que exis ten, sin em bar go, 
im plí ci ta men te com par ten cua li da des que ha cen po si ble 
una com ple ja tra ma de co rres pon den cias en re la ción 
con las es fe ras ce les tes y las te rres tres, en tre el mun dus 
mi nor y el mun dus maior, que aflo ran me dian te las 
fuer zas mag né ti cas y las sig na tu ras, fa vo re ce do ras de 
la atrac ción o la re pul sión que me dia en tre los dis tin tos 
se res.

La per cep ción de la rea li dad co mo ma ni fes ta ción de 
di ver sos gra dos del ser, a la vez que plan tea la con cep-
ción que Co me nio tie ne del mun do fí si co o na tu ral, 
re mi te al pro gra ma epis té mi co más am plio y to ta li za-
dor don de se ins cri be el mun do fí si co. Me re fie ro a 
la no ción de pan so fía, que ex pre sa la sis te ma ti za ción 
del pen sa mien to fi lo só fi co, pun to de con ver gen cia de 
di ver sas tra di cio nes y par ti cu la res sin cre tis mos, de es te 

gru po de pen sa do res.30

Es pre ci sa men te en es te en tra ma do de co rres pon den-
cias se cre tas en tre to dos los se res que pue blan el uni ver so 
en don de se fun dan las for mas que asu me el epis te me, 
y su pro duc ción, en tre los pen sa do res de Oc ci den te a 
hor ca ja das de los si glos XVI y XVII, y aun an tes: el ac to 
de co no ci mien to se tra du ce en un ejer ci cio her me néu ti co 
apli ca do al gran Li bro de la Na tu ra le za pa ra in ter pre tar 
sus sig nos, pa ra de ve lar los hi los su ti les que se en tre te jen 
en tre to do lo que exis te.31 El hom bre, cen tro de la crea-
ción, tien de el puen te en tre las es fe ras ce les tes y el mun-
do te rre na les pues to que con tie ne en sí mis mo to das las 
po si bi li da des del ser, to dos lo sig nos del Li bro de la Na tu-
ra le za y es tá, por con si guien te, en con di cio nes de des ci-
frar los. De tal mo do, en el con tex to de es ta ex pe rien cia 
epis té mi ca, la ana lo gía de vie ne un re cur so pri vi le gia do. 
És te es el pa ra dig ma que co rre a lo lar go del Re na ci mien-
to has ta me dia dos del si glo XVII.32

En fin, co mo pue de apre ciar se, no dis tan te del pan-
 teís mo ale mán, si no más bien co mo la ma triz fi lo só fi ca 
del pen sa mien to oc ci den tal que in clu si ve lo con tie ne, 
se en cuen tra la no ción de ar mo nía que ri ge las ma ni-
fes ta cio nes del cos mos, re crea da por Pla tón en tor no al 
si glo IV a. C., en el Ti meo, y por sus se gui do res, los 
neo pla tó ni cos, al gu nos si glos más tar de.

Si bien Co me nio res pe ta la au to ri dad de Aris tó te les en 
di ver sos cam pos del co no ci mien to, es en la pers pec ti va 
pla tó ni ca, he re da da por di ver sas vías en tre las que Agus-
tín de Hi po na tie ne un lu gar pri vi le gia do, don de fin ca 
las res pues tas al sen ti do de la vi da, al lu gar del hom bre 
en el mun do, al sen ti do del uni ver so. Des de es te lu gar lee 
su tiem po, su so cie dad y sus con sig nas; des de aquí fun-
da men ta la pro duc ción de epis te me y orien ta sus ta reas. 
Aquí en con tra mos la cla ve de la re la ción hom bre –na tu ra-
le za que re co ge en su pro gra ma edu ca ti vo.

La ar mo nía, co mo po si bi li dad de con cor dar las di fe-

28 Me refiero a "Physicae synopsis", en Komensky, J.A. (1978) Opera Omnia, vol. 12, Praha, Academia, pp. 71-175.
29 En diversos textos, particularmente los que se refieren a sus explicaciones sobre el origen del mundo, a menudo citan el mandato bíblico que encabeza el "Libro del 

Génesis": Fiat lux, a través del cual se deslinda la luz de las tinieblas para hacer emerger el cosmos en medio del caos.
30 En el momento de extendidas polémicas y soluciones en torno al problema de las dos verdades, la religiosa y la ‘científica’, la procedente de la verdad 

revelada y de la indagación del hombre, un grupo de pensadores entre los que se encuentra Comenio resuelve el problema del conocimiento integrando ambas 

orientaciones en un todo.
31 "El orden que establezcamos para las escuelas debemos tomarlo de la naturaleza", afirma Comenio (Comenio, 1976: 52).
32 Algunas de estas nociones pueden desarrollarse más y profundizar en los programas epistémicos que aborda Foucault en Las palabras y las cosas.
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ren cias en tre las par tes que in te gran un to do a par tir 
de las pro fun das re la cio nes que sub ya cen en tre ellas, 
con vo ca las ex pec ta ti vas de los pen sa do res que to can el 
um bral de la mo der ni dad, lle nos de sue ños mi le na ris-
tas por el ini cio de una nue va épo ca que re sol vie ra 
las in cer ti dum bres y las cri sis del mo men to —no ol vi-
de mos el con flic tua do des plie gue de los si glos XVI y 
XVII— en la fun da ción de una nue va re la ción de los 
hom bres con su uni ver so, de los hom bres en tre sí, de 
los hom bres con si go mis mos.33,34

La ar mo nía del uni ver so, la ‘mú si ca de las es fe ras 
ce les tes y te rres tres’, es fuen te de ins pi ra ción pa ra Co me-
nio (1988a: 111):

La ar mo nía mu si cal se ob tie ne por el mo vi mien to de las 
vo ces di ver sas, que aun sien do con tras tan tes y di fe ren tes, se 
con du cen con con so nan cia. De la mis ma ma ne ra se en cuen tra 
he cho el mun do, de con tras tes —por que sin ellos no sur gi ría 
la ver dad, ni el or den, ni la esen cia del mun do— [...]. Las 
obras di vi nas, tan to co mo las hu ma nas, los pen sa mien tos y las 
pa la bras pue den lle gar a con ci liar se uni ver sal men te.

Así, el sen ti do de la vi da y su in ter pre ta ción so bre el 
mun do se di ri ge a bus car los lu ga res de en cuen tro, las 
con ver gen cias. Epis te me y par ti ci pa ción po lí ti ca tien den 
a la in te gra ción, a la bús que da de ar mo nía; pan so fía 
y ecu me nis mo son dos ca ras de la mis ma mo ne da: la 
con ci lia ción de las di fe ren cias en pos de una uni dad fun-
da men tal, pri mor dial, en tre el hom bre y su cos mos, en tre 
el hom bre y sus igle sias, en tre el hom bre y los hom bres, 
en tre el hom bre y su in te rior. Es, pues, el de seo de que 
el sen ti do de la in te gra ción ar mó ni ca per mee el te ji do 
so cial y cul tu ral el que Co me nio pro po ne de sa rro llar a 
tra vés de sus pro gra mas edu ca ti vos.

Sin em bar go, en la me di da en que avan zó la mo der-

ni dad y el pen sa mien to po si ti vo fue des pla zan do la con-
cep ción or gá ni ca del cos mos, el equi li brio ori gi na rio 
en tre el hom bre y la na tu ra le za se frac tu ró, sig no de 
otras tan tas frac tu ras y es ci sio nes que se avi zo ra ban y se 
pro fun di za rían con el avan ce de la mo der ni dad.35

El si glo de Co me nio que dó muy le jos de nues tro tiem-
po, po co más de cua tro cien tos años nos se pa ran, pe ro no 
de be mos per der de vis ta que en ese en ton ces se des ple ga-
ron mu chas de las te má ti cas y de los pro ble mas que hoy 
nos afec tan. Tan to es to es así que las ac ti tu des fren te a la 
re la ción del hom bre con su en tor no vi tal fun dan sus raí ces 
en el um bral de la mo der ni dad, sea pa ra usu fruc tuar la 
des de el es tig ma de la ne ce si dad, o bien pa ra apre hen der la 
con otros ojos, co mo par te de una mis ma ex pre sión vi tal 
que los hom bres con di vi den. 

No es po si ble en el mo men to ac tual de san dar el ca mi-
no an da do y vol ver a esa con cep ción del mun do, pe ro 
sí po de mos re ca bar de ella im por tan tes re fle xio nes pa ra 
nues tro des hu ma ni za do si glo XXI. La me di ci na bio ló gi-
ca, los cul ti vos or gá ni cos, el con trol bio ló gi co de pla gas, 
así co mo la bús que da de un pun to de equi li brio en tre 
las di ver sas pos tu ras am bien ta lis tas, ha blan a fa vor de 
la ac ti tud que otras ge ne ra cio nes pau la ti na men te ve rán 
des ple gar se en el cur so de es te ter cer mi le nio.36 La edu-
ca ción am bien tal aún tie ne un lar go tre cho por re co rrer. 
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Pueblos y caminos hacia
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LOS TEMAS
Entre los temas que se discutirán en el marco de este 

III Congreso Iberoamericano de Educación Ambiental, 
se destacan los siguientes:

•  La influencia del desarrollo científico y tecnológico sobre 
   la educación ambiental en el contexto del desarrollo sostenible.
•  La educación para la participación comunitaria.
•  Los medios de difusión masivos en el marco del desarrollo sostenible.
•  El papel del Estado en la construcción de modelos educativos – ambientales 
   en el contexto del desarrollo sostenible.
•  Gerencia de proyectos educativo – ambientales.
•  Estrategias locales de educación ambiental.
•  Formación y capacitación de educadores ambientales.
•  Educación ambiental en el área no formal.
•  Participación popular.
•  Legislación y política ambiental.
•  Empresas privadas y educación ambiental.
•  La educación ambiental en las áreas naturales protegidas.
•  Modelos y experiencias de inserción en la educación ambiental en 
   los planes de estudio.
•  Experiencias educativo – ambientales en las comunidades locales, 
   género, indígenas y minorías étnicas.
•  Nuevos enfoques de investigación para la educación ambiental.
•  Pedagogía ambiental.
•  Diversidad biológica y educación ambiental.
•  Consumo y educación ambiental.
•  Interpretación ambiental.
•  Educación para el desastre.
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